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uvob
VazZeni Citatelia,

predkladéme vdm dalSie cislo ndasho casopisu, v poradi 28., ¢im uzatvarame
XIV. roc¢nik jeho existencie. V ramci Uvodu — nasho pravidelného kalendaria, by sme
vam radi pripomenuli dalSie vyznamné vyrocia narodeni slovenskych osobnosti lite-
ratdry a kultdry a udalosti, ktoré zaznamendvame a pripominame si v druhom polroku
roku 2025.

21. jul —145. vyrocie narodenia MILANA RASTISLAVA STEFANIKA (*21.07.1880
Kosariska, T04. 05. 1919 Ivanka pri Dunaji). Slovensky statnik, diplomat, politik, vojen-
sky letec, brigddny general ozbrojenych sil Francuzska, astrondm, fotograf, vedec a vy-
nalezca. Narodil sa v Kogariskdch, v rodine evanjelického farara Pavla Stefanika. Po stre-
doskolskych studiach a maturite odchadza do Prahy Studovat stavebné inZinierstvo. Tu
sa stdva stupencom T. G. Masaryka. Pocas Studia nastdva zlom a zo stavebného inzi-
nierstva presiel na Studium astronémie a fyziky, ktoré ukoncil v roku 1904 kedy bol pro-
movany za doktora filozofie. Uz pocas studii bol ¢inny ako publicista a zarovern pomahal
pri redigovani ¢asopisu Umelecky hlas. Ciefom jeho posobenia sa vSak stalo Francuzsko.
P6sobil ako astrondm, v rokoch 1908 aZ 1913 absolvoval niekolko vedeckych expedicii,
z nich bolo niekolko vyprav na Mont Blanc, kde robil vyskum aj pocas zatmenia SInka.
Na Tahiti zaloZil viacero meteorologickych stanic a takmer rok tam sledoval Halleyho
kométu. Spolupracoval na mnohych vynalezoch, publikoval mnoZstvo vedeckych prac.
Po vypuknuti prvej svetovej sa stal vojenskym pilotom. Aj ako letec mal stale na vedomi
osamostatnenie Cechov a Slovakov a snaZil sa o vytvorenie samostatnej éesko-sloven-
skej dobrovolnickej jednotky. Mal najvacsiu zasluhu na formovani ¢esko-slovenského
zahrani¢ného odboja v tomto obdobi. Zohral délezitu ulohu pri organizovani ¢esko-slo-
venskych légii a sprostredkovani kontaktov na francuzskych Statnych funkciondrov.
Spolu s T.G.Masarykom a Edvardom Bene$om bol klti¢ovou osobou pri zalozeni Cesko-
Slovenska. Bol podpredsedom Ceskoslovenskej narodnej rady, ministrom vojny v Do-
¢asnej ¢esko-slovenskej vldde a nasledne v novovzniknutej CSR. V PariZi sa zucastnil aj
na praci mierovej konferencie, zaoberal sa budovanim ¢esko-slovenského letectva, mal
plany pre zriadenie Statnej spravy a podpory vedy v novom State. V roku 1919, ked'sa
vracal z Talianska na Slovensko s diplomatickou misiou, tragicky zomrel pri pade lie-
tadla. Pochovany je v mohyle na Bradle, ktora je narodnou kultirnou pamiatkou Slo-
venskej republiky. M. R.Stefanik je najvacsia osobnost v dejinach Slovenska. Je drzite-
fom francuzskych, talianskych, ruskych a slovenskych politickych, ¢i vedeckych vyzna-
menani. Jeho meno nesie mnoho vyznamnych slovenskych i zahrani¢nych institucii a
pomenované su po fiom vyznamenania — Rad Milana Rastislava Stefanika, Kriz Milana
Rastislava Stefanika, Rad Sokola (neoficidlne Rad Stefanikov). Motto jeho Zivota: ,Ja sa
prebijem, lebo sa prebit chcem.” ,Kto si mysli, Ze mu slobodu druhi vybojuju, tej jej nie
je hodny.”

1. august — 180. vyroéie vydania prvych SLOVENSKYCH NARODNYCH NOVIN
(*01. 08. 1845 — Slovenskje narodije novini). Noviny vychddzali ako dvojtyzdennik v
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Sturovskej slovencine v rokoch 1845 — 1848 v Bratislave a v Liptovskom Mikulasi s pri-
lohou Orol tatransky (Orol tatrdnski). Ich inicidtorom, vydavatelom a aj hlavnym redak-
torom bol Ludovit Stdr. Zameriavali sa na doméace problémy, viimali si predovietkym
hospodarsku a politickd situaciu v krajine, postavenie poddaného ludu, narodnostnu
otazku, problémy Skolské a kulturne, ktoré vtedy zamestnavali slovensku inteligenciu a
maloburZoazne vrstvy. Noviny vychadzali v ¢asoch kedy nastupuje do verejného poli-
tického diania aj Ludovit Kossuth. Spory medzi Ludovitom Stirom a Ludovitom Kossu-
thom naberaju velké rozmery a L. Stur odchddza z revoluéne rozburenej Bratislavy. Slo-
venské narodné noviny a ich redaktori vzbudili velky ohlas, ale aj nevélu a Utoky nepria-
telov. Ludovita Stura chceli stipenci Ludovita Kossutha niekolkokrat inzultovat na
sneme, ako aj v redakcii novin. Hlavnou pric¢inou zaniku novin bol tlacovy zakon, podla
ktorého mal Ludovit Stur zloZit kauciu 4 000 zlatych. Ked sa to nepodarilo ani jemu, ani
jeho bratovi,

noviny nariadenim bratislavského starostu (mestanostu) Németha 11. 6. 1848, teda
presne v den, ked vstupoval do platnosti novy tlacovy zakon, zanikaju. Starosta (mes-
tanosta) mesta Bratislavy nedovolil vytlaéit ani posledné &islo, ktorym by redakcia ozna-
mila ¢itatelom tato skutoénost. Od 1. 5. 1993 Matica slovenska obnovila ich vydavanie.

1. oktéber — 30. roénik BIB (*01. 10. 1967 — BIENALE ILUSTRACIi BRATISLAVA).
BIB mozno povazovat za najvacsie nekomeréné podujatie svojho druhu na svete. Je or-
ganizované kazdy druhy rok, vZdy na jesen. BIB predstavuje mozaiku najlepsich ilustracii
detskych knih z celého sveta. Biendle sa konda pod zastitou UNESCO a Medzinarodnej
Unie pre detskd knihu (IBBY). Usporiadatelom je Ministerstvo kultury SR a hlavnym or-
ganizdtorom Bibiana — medzindrodny dom umenia pre deti. V roku 1965 vznikla celo-
Statna Ceskoslovenska vystava s ndzvom llustracie pre deti Bratislava, ktorud povazu-
jeme za nulty rocnik a predchodcu samotného Bienale ilustracii Bratislava. O dva roky
neskor sa zacala pisat histdria BIB. Medzi jeho zakladatelov patria JUDr. Dusan Roll,
akad. Maliar Miroslav Cipdr, akad. Maliar Albin Brunovsky a dalsi nadsenci ilustracii knih
pre deti. Zucastnuje sa jej priemerne viac ako 350 ilustratorov zo 40 krajin sveta. Origi-
naly ilustracii hodnoti medzinarodna odborna porota, ktora je zloZzena z teoretikov vy-
tvarného umenia, ilustratorov, vydavatelov a knihovnikov. Je to zoskupenie 6 — 12 ¢le-
nov z roznych krajin, kontinentov a kultir. Porota rozdeluje 11 prestiznych cien —Grand
Prix BIB, pat Zlatych jablk BIB a pat Plakiet BIB. Autor, ktory ziska najvy$sie ocenenie mé
pravo predstavit sa samostatnou vystavou na nasledujicom roéniku BIB a stava sa aj
¢lenom medzindrodnej poroty BIB.

21. oktéber — 275. vyroéie narodenia JURAJA FANDLYHO (*21. 10. 1750 Cast3,
+07. 03. 1811 Ompital, dnesné Dolany). Spisovatel, narodny buditel, zakladajuci ¢len
Slovenského uceného tovarisstva, autor pocetnych osvetovych a ludovychovnych prac,
popularizdtor polnohospodarskych poznatkov, zdravovedy, narodnych dejin, basnik
stupenec osvietenského jozefinizmu a katolicky kfiaz. Po Studidch na gymnaziu a u fran-
tiSkanov, pokracoval v studiu teoldgie v Budine a v Trnave. Po vysvateni za knaza presiel
niekolkymi farnostami, az napokon zakotvil v Nahaci, kde prezil cely svoj aktivny Zivot.
Bola to najchudobnejsia farnost v celom trnavskom vikariate. J. Fandly vsak v takychto
neuveritelne tazkych podmienkach vykonal vela prace. Bol dedinskym zelinkarom a le-
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karom. Nemalo usilia vynalozil, aby povzniesol primitivnu Uroven obrabania pédy u na-
hacskych rolnikov. Tato jeho ¢innost prerastla cez hranice jeho farnosti a odraza sa aj v
jeho spisovatelskom ludovychovnom diele. Hmotné Zivorenie, neddvera a prenasledo-
vanie so strany cirkevnej vrchnosti podryli jeho zdravie a tak chory a unaveny odisiel k
rodine do Ompitdla, kde aj doZil a je aj pochovany. UZ pocas Studii nadviazal kontakt s
bernoldkovskou mladezou a po prijati bernolakovského spisovného jazyka sa stal jeho
vyznamnym propagatorom. Bol nadSenym Siritelom reforiem Jozefa Il., odsudzoval na-
bozZensky fanatizmus a kedZe vysiel z chudobnych pomerov, zameral sa na pomoc naj-
biednejsim vrstvam obyvatelstva. Okrem romanovej tvorby sa venoval hlavne pisaniu
navodov a rad, ako sa starat o hospodarstvo i zdravie ludi a dobytka. Okrem nauénych
diel vydal aj svoje kazne a niekolko basni. Vyber z tvorby: Duvernd zmliuva medzi mrii-
chom a didblom, o prvnich pocdtkoch, o staroddvnich, aj vculajSich premendch rehol-
nickich (prvé dielo v bernoladkovskej slovencine), Pilni domajsi a polni hospoddr, Krdtke
dejiny slovenského ndroda, Zelinkdr, O uhoroch aj véeldch rozmluvdrii, Slovensky véeldr,
Vzdych a ndrek, Prihodné a svdatecné kdzrie a mnoho inych.

28. oktéber — 210. vyrocie narodenia LUDOVITA STURA (*28. 10. 1815 Uhrovec,
+12. 01. 1856 Modra). Pseudonymy: Bedlivy Ludorob, Brat Sloven, pravolub Rokosan,
Boleslav Zahorsky a iné. Slovensky narodny buditel, kodifikator spisovnej slovenciny,
politik, filozof, historik, jazykovedec, spisovatel, basnik, redaktor a pedagdg. Bol najvy-
znamnejsi predstavitel slovenského narodného Zivota a veduca osobnost slovenského
narodného obrodenia v polovici 19. storodia, kodifikator slovenského spisovného ja-
zyka zaloZeného na stredoslovenskych nareciach, jeden z veducich ucastnikov Sloven-
ského povstania v rokoch 1848 — 1849 a poslanec uhorského snemu za mesto Zvolen.
Narodil sa v u¢itelskej rodine. Stiudium zacal u svojho otca v Uhrovci, potom na niz$om
gymnaziu v Rdbe. V roku 1829 odisiel studovat na evanjelické lyceum do Bratislavy na
Katedru reci a literatury cesko-slovenskej, kde sa vdaka profesorovi Palkovi¢ovi u neho
prebudil zaujem o slovanstvo a slovanskud kultdru. Tu zostal po Studiu ako profesor his-
térie Slovanov a slovanskej literatlry. AngaZoval sa aj ako ¢len spolku Spolocnosti cesko-
slovenskej. V aprili 1837 po Studentskych nepokojoch na bratislavskom lyceu je Spoloc-
nost zakazand. O tyzderi neskor L. Stur zaloZil Ustav reéi a literatury ceskoslovenskej,
ktory mal pokracovat v ¢innosti Spolocnosti. V roku 1840 zacal vyvijat snahu o zame-
dzenie tzv. madarizdcie. Usiloval sa najma o vydavanie slovenskych novin. Zaciatkom
roku 1843 prisiel s myslienkou jednotného slovenského jazyka vychadzajuceho zo za-
kladov stredoslovenského narecia a 11.7.1843 na fare v Hlbokom, spolu Hurbanom a
HodZom kodifikovali spisovnu slovencinu. V roku 1845 dostal od panovnika povolenie
vydavat noviny — Slovenské ndrodné noviny s literarnou prilohou Orol tatransky. Anga-
Zoval sa aj politicky, ked' sa ako poslanec uhorského snemu za mesto Zvolen dostal do
sporu s Ludovitom Kossuthom, stipencom madarizacie. V roku 1848, kvéli hrozbe sil-
nejucej madarizacie zorganizoval L. Stur Slovansky zjazd v Prahe. Nasledne Madarskd
vlidda vydala na Stura, Hurbana a Hod?u zatykaé. Spoloéne 15.9. zakladaju vo Viedni
Slovensku Ndrodnu Radu. Je autorom mnohych ¢lankov do novin a ¢asopisov, autorom
basni a cestopisov, ako aj odbornych, filozofickych a vedeckych knih. Vyber z tvorby :
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Dumky vecerni, Cesta do LuZic vykonand z jara 1839, Stary a novy vék Slovdku (v staro-
cestine), Ndrecja Slovenskuo alebo potreba pisarija v tomto ndreci, Slovanstvo a svet
buducnosti, O ndrodnich pisnich a povéstech plemen slovanskych, Spevy a piesne a iné.

11. november - 95. vyrocie narodenia MILANA LALUHU (*11. 11. 1930 Tekov-
ské Luzany, t10. 11. 2013 Bratislava). Slovensky maliar a grafik, osobnost levického
regiénu. Narodil sa v Tekovskych Luzanoch, v okrese Levice. V rokoch 1950 — 1955 Stu-
doval na Vysokej skole vytvarnych umeni v Bratislave (profesor Fulla, profesor Milly a
i.). Bol zakladajicim ¢lenom Skupiny Mikuldsa Galandu. Bol stu¢astou vsetkych vystav
skupiny galandovcov. V roku 1972 bol vyluceny zo Slovenského zvazu vytvarnych umel-
cov, ¢o znamenalo ,tichy” zakaz verejnych vystav, reprodukovania a nakupovania jeho
diel verejnymi galériami. Tento zakaz vSak nikdy nebol striktne dodrziavany. V rokoch
1955 — 1958 Zil v Dolnej Micinej, ktoru po cely zZivot dlhodobo navstevoval a vytvarne
aj zobrazoval. V rokoch 1958 — 1963 sa usadil v Martine a od roku 1963 zZil a tvoril v
Bratislave. V rannej tvorbe kreslil a maloval klasické krajiny, zatiSia a Zzenské akty. Ne-
skor sa sustredil na portréty a najma autoportrét a na motiv stromu, v ktorom dosiahol
takmer absoltitnu dokonalost vytvarného stvarnenia. V 60-tych rokoch 20. storodia sa
zameral na vytvarny program zaloZeny na pretvoreni tradi¢ného motivu slovenskej de-
diny a ludi v nej do moderného vyrazového prostriedku.

4. december — 115. vyrocie narodenia JANA KOSTRU (*04. 12. 1930 Turcianska
Stiavnicka, t05. 11. 1975 Bratislava). Pseudonymy: Jan Mednik, Jan Robur, Kristian
Benko. Slovensky basnik, maliar, esejista, prekladatel a autor literatury pre deti a mla-
dez. Bol manZelom spisovateliek Kristy Bendovej a Hany Ponickej. Narodil sa v rodine
kolarskeho majstra. Studoval na $tatnej redlke v Ziline. Potom odigiel do Prahy na ume-
lecko-priemyselnu Skolu a zaroven sa stal mimoriadnym posluchacom Filozofickej fa-
kulty Karlovej Univerzity, Studoval tam aj socharstvo a maliarstvo na odbore architek-
tury Ceského vysokého uéeni technického, ktoré zanechal. V Prahe bol tieZ ¢&lenom slo-
venského vysokoskolského spolku Detvan. Pracoval ako redaktor kulturnej rubriky v
Robotnickych novinach a v Slovenskom rozhlase v PreSove a v Bratislave. P6sobil vo
Zvéaze slovenskych spisovatelov a sucasne bol Séfredaktorom tyzdennika Kulturny Zivot,
ako aj redaktor v ¢asopise Slovenské pohlady. Od roku 1956 sa vyhradne venoval uz len
tvorbe. Svoje prvé basne napisal uz ako stredoskolak. Témou mu boli zazZitky z detstva,
dospievania a rodného kraja. Svoje diela uverejiioval v ¢asopisoch - DAV, Svojet, Mladé
Slovensko, Slovenské pohlady, Elan, Narodna obroda, Nové slovo a iné. Vstupom do
slovenskej poézie zanechal nezmazatelny rukopis. Stal sa jednou zo zakladatelskych
osobnosti modernej slovenskej lyriky. Jeden z najvacsSich lyrikov slovenskej poézie,
ktory bol znamy najma svojou milostnou poéziou. Takmer cely Zivot sa venoval aj vy-
tvarnej tvorbe, ktoru bezne nezverejiioval. Je drzZitelom titulu zaslUzZily a ndrodny ume-
lec. Vyber z tvorby: Hniezda, Moja rodnd, Puknutd vdza, Ave Eva, Javorovy list, Len raz,
Prvé a posledné, Chut po bozkoch, Vtdcky, Zvieratd, Janko Hrasko a mnoho dalSich.

4. december - 90. vyrocie narodenia ALBINA BRUNOVSKEHO (*25. 12. 1935 Zo-
hor, +20. 01. 1997 Bratislava). Slovensky maliar, grafik, ilustrator, autor vytvarnych na-
vrhov na bankovky a postové znamky, predstavitel imaginativneho realizmu. Posobil
ako pedagdg na Vysokej skole vytvarnych umeni v Bratislave. Narodil sa v Zohore na
Zahori. Priroda tohto kraja mu bola velmi blizka a z nej ¢erpal aj vo svojej tvorbe. Pri
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svojom romantickom zaloZeni vtlacil Zahoriu charakter talianskeho vidieka. Ovplyviio-
vali ho ¢eski maliari Jozef Manes a Julius Matdak a neskdr aj Max Svabinsky. Tvoril hlavne
ilustracie do detskych knih, ale vytvoril aj poslednu sériu ¢eskoslovenskych bankoviek.
V roku 1967 bol jednym zo zakladatelov medzinarodnej prehliadky originalov ilustracii
detskych knih Bienale ilustracii Bratislava, na ktorej bol opakovane niekolkokrat oce-
neny. Albin Brunovsky je jeden z najvyznamnejsich maliarov povojnového vytvarného
umenia. Mal osobity umelecky Styl, ktorym je charakteristicky a origindlny a pouziva sa
pojem Brunovského skola, ¢o oznacuje prepajanie fantazijnych a redlnych prvkov a
ovladanie klasickych grafickych technik. V roku 1985 sa stal drzitelom titulu narodny
umelec.
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LA PERCEPCION DE ALGUNOS OFICIOS EN EL REFRANERO ESPANOL
THE PERCETION SOME CRAFTS IN THE SPANISCH PROVERBS

BEATRIZ GOMEZ-PABLOS

Resumen: La historia del refranero en la Peninsula ibérica es antigua. Las primeras
recopilaciones datan del siglo XV: el Seniloquium: refranes que dizen los viejos, con casi
500 refranes, y los Refranes que dizen las viejas tras el fuego, atribuida a Ifiigo Lopez de
Mendoza, con mds de 700. En las centurias posteriores crece el interés por estas
paremias y los repertorios se multiplican. Légicamente, cada recopilacién acoge
refranes anteriores, variaciones de estos y otros nuevos o no registrados
anteriormente. El presente estudio realiza un andlisis semantico de los refranes
relacionados con el trabajo y los valores que transmiten, con el fin de hacer manifiesta
la sabiduria popular que se les atribuye.

Palabras clave: refranero espafol, analisis semdntico, fraseologia, paremiologia,
oficios.

Abstract: The history of proverbs in the Iberian Peninsula is ancient. The first
compilations date from the 15th century: the Seniloquium: proverbs that old people
say, with almost 500 proverbs, and the Proverbs that old women say by the fire,
attributed to ifigo Lépez de Mendoza, with more than 700. In subsequent centuries,
interest in these proverbs grew, and the collections multiplied. Naturally, each
compilationincludes earlier proverbs, variations of existing ones, and new or previously
unrecorded proverbs. This study carries out a semantic analysis of proverbs related to
work and the values they convey, in order to reveal the popular wisdom attributed to
them.

Keywords: Spanish proverbs, semantic analysis, phraseology, paremiology, crafts.

Introduccidn, conceptos y metodologia

Los refranes son tan antiguos como la lengua misma. Los encontramos ya en el
Cédigo Hammurabi, compuesto entre 1750 y 1755 a. d. C. Su historia en la Peninsula
ibérica comienza con el nacimiento de las diversas lenguas romances surgidas del latin
y de ello da testimonio la lieratura medieval. Cantera Ortiz de Urbina (1998: 12-13)
muestra ejemplos extraidos del Libro de Alexandre y del Libro de Apolonio, ambos del
siglo XIIl, asi como de otras obras del siglo XIV: el Libro de Buen Amor, del Arcipreste de

1 El ejemplo mas famoso es “ojo por ojo, diente por diente”, recogido posteriormente
en la Biblia y el Coran.
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Hita?, los Proverbios morales, de Don Sem Tob de Carrién, el Tractado de la Doctrina, El
Libro del Cavallero Zifar y El Conde Lucanor, de don Juan Manuel. El recorrido de los
refranes a lo largo de la historia de la literatura espafnola esta lleno de nombres de
autores y obras. Del mismo modo, puede constatarse una temprana datacion en lo que
se refiere a la recopilacidn de refranes. La primera, Refranes que dizen las viejas tras el
fuego (c. 1458), atribuida a Ifiigo Lépez de Mendoza, Marqués de Santillana, contiene
727 refranes. La segunda, de autor desconocido?, es el Seniloquium (c. 1478 y 1480); la
cual recoge 495 refranes ordenados alfabéticamente y acompaiados de glosas de
caracter explicativo en latin. Desde entonces, la cantidad de refraneros solo ha ido en
aumento y una de las mas ricas por su tamano es la compilacidn realizada por Martinez
Kleiser (1989), con 64.054 refranes.

Dicho esto, conviene dedicar algunas lineas al concepto de refrdn. No se trata
aqui de hacer una exposicion exhaustiva, ni contrastar las multiples definiciones
propuestas por los diversos lingliistas. Sin embargo, deseamos citar algunas ideas de
Sevilla Muiioz, una de las mayores autoridades en la materia. La especialista en
paremiologia afirma:

Muchas son las unidades lingtiisticas que se suelen considerar paremias, pero
en muchos casos la afinidad es relativa o inexistente. No todas poseen los
rasgos distintivos de las paremias, a saber, el ser un enunciado breve,
sentencioso, consabido, de forma fija y con caracteristicas linglisticas propias.
(1993, p. 15)

Sevilla distingue, a continuacién, nueve tipos de paremias: 1. Paremias
propiamente dichas. 2. Paremias jocosas o irdnicas. 3. Paremias cientificas. 4. Paremias
caballerescas. 5. Paremias publicitarias o propagandisticas. 6. Paremias en desuso,
arcaicas o dialectales y de uso restringido. 7. Quasi-paremias. 8. Unidades linguisticas
con algunos rasgos paremiolégicos. 9. Unidades no pertenecientes al universo
paremioldgico que, a veces, pueden participar de algin rasgo paremioldgico. Lo que
caracteriza a las paremias propiamente dichas (primer grupo), seglin esta autora, es:
su relacién con las costumbres, con consejos o soluciones dignas del ser humano a
situaciones vivenciales y con el comportamiento del hombre. Ademas de eso, poseen
un tono aleccionador, critican los defectos y nos ofrecen modelos de conducta (idem).
La paremia mas destacada en este grupo es precisamente el refran.

Las caracteristicas de los refranes en unos autores y otros suelen ser parecidas;
si bien, cada autor pone enfasis en otro aspecto. Asi Pelechano considera que “un
refran es una expresién mds bien corta, que es o ha sido de utilizacidn frecuente, fruto
de la experienciay el ingenio, que se hizo o se ha hecho célebre por ser aguda, de origen

2 Sobre los refranes en algunas de estas obras, existen estudios més detallados (véase,
por ejemplo, el articulo de Cuartero Sancho 2004, sobre el Libro de Buen Amor, y el de
Bizzarri 2001, sobre La Celestina).
3 Atribuida a Diego Garcia de Castro.
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antiguo y que posee una considerable variedad de denominaciones y/o sinénimos®”
(2015, p. 5).
De este modo, podriamos resumir algunas de las caracteristicas principales:
a) expresién mds bien corta;
b) dicho popular de autoria anénima;
c) con larga tradicién oral (y escrita);
d) encierra cierta ensefianza o consejo (moral), extraido de la vida y reflejo de la
sabiduria popular;
e) suele tener una estructura bimembre y, con frecuencia, rimada; lo cual facilita
su memorizacion;
f) posee autonomia sintactica y textual®.

Evidentemente, esto no significa que se deben dar todas las caracteristicas a la
vez. Con frecuencia sucede que falta alguna de ellas. Asi en no hay mal que dure cien
aflos o en mds vale estar solo que mal acompanado, no se produce la rima. Del mismo
modo, cabe decir que no hay estructura bimembre en el hdbito no hace al monje o en
nadie es profeta en su tierra, por poner algunos ejemplos.

Otro concepto en el que es necesario detenerse es el de oficio. Los refranes, por
su antigliedad, suelen referirse mas a oficios que a profesiones. Por esta razon, es dificil
encontrar refranes donde aparezcan palabras como ingeniero, arquitecto o periodista;
y practicamente imposible con maquinista, mecandgrafa, informdtico, nutricionista o
entrenador. También es cierto que algunos trabajos recibian en siglos anteriores otras
denominaciones (p. ej. boticario ) y que algunos de ellos no requisaban ningln tipo de
estudios ni preparacién (p. ej. sacamuelas).

Si consultamos los dos primeros diccionarios monolinglies del espafiol, el Tesoro
de la lengua castellana o espafiola, de Covarrubias, y el Diccionario de autoridades, de
la Real Academia Espafiola, y la ultima version del Diccionario de la lengua espafiola de
la RAE, encontramos las siguientes definiciones:

OFICIO. Vulgarmente significa la ocupaciéon que uno tiene en su estado.
(Covarrubias, 1611)

OFICIO. s. m. La obra que cada uno debe hacer, y en que esta ocupado, segun
el lugar y estado que tiene. (DA, 1726-1739)

4 Entre los que Pelechano menciona estan el proverbio, aforismo, apotegma, adagio,
sentencia, decir, dicho, cantar, ensiemplo, castigo o castigamiento (utilizado como
correccién o ensefianza), fabliella (por fabulas o moralejas), brocdrdico (del francés
brocard, pulla o dicho chistoso), aforismo de jurisprudencia, evangelio chico o
abreviado, filosofia vulgar e incluso sabiduria de las naciones (2015, p. 5). Esta
sinonimia puede ser cuestionada por algunos estudiosos de la materia. A decir verdad,
algunos sindnimos se asemejan a una metafora (evangelio chico) o parecen una
caracterizacién: sabiduria de las naciones, que a su vez podria traducirse como
“sabiduria popular”.

> Cfr. Gomez-Pablos (2016, pp. 129-130).
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OFICIO. 1. m. Ocupacién habitual. 3. m. Profesidn de algln arte mecanica. (DLE,
2023)

Las dos primeras definiciones no arrojan gran luz sobre el tema. La tercera
acepcion de oficio en el DLE (2023) y la consulta, a su vez, del adjetivo mecdnico nos
proporciona mas informacion: “Dicho de un oficio o de una obra: Que exige mds
habilidad manual que intelectual”.

Los oficios escogidos para el presente trabajo responden a esta definicidn. Se
trata de analizar el significado que transmiten los refranes relacionados con los sastres
y zapateros- oficios que cubren necesidades fundamentales, como la del vestido y el
calzado- y los albaiiles y carpinteros, oficios que desempeiian labores de vivienda y
fabricacion (entre otras cosas, de puertas, ventanas y muebles).

Respecto a la metodologia, hemos partido de la publicacion de Panizo
Rodriguez (s.f.) y su copilacién de refranes relacionados con el trabajo, basada en tres
extensos refaneros: el Gran diccionario de refranes de la lengua espariola (1943) de
Sbarbi, el Refranero espariol (1977) de Bergua, y el Refranero de la vida humana (1992)
de Iscla Rovira. Su lista incluye refranes sobre el trabajo y los oficios en general, y sobre
los albafiles, carpinteros, comerciantes, herreros, labradores, pastores, sastres y
zapateros, en concreto. A partir de ahi hemos realizado un seleccién de cuatro oficios
y hemos realizado un andlisis semantico, con el fin de esclarecer el mensaje de dichos
microtextos y la sabiduria o visién atemporal trasmitida por los mismos.

Hemos escogido refranes de cuatro oficios antiguos que continuan ejerciéndose
en la actualidad. Se trata de 43 refranes. Se tienen en cuenta no solo los refranes que
recogen la denominacién del oficio, sino también aquellos que contienen palabras
relacionadas con él, es decir, acciones, instrumentos y materiales.

Panizo (s.f.)

Las paremias que insertamos a continuacién unas han sido recopiladas en
Valladolid y en el partido judicial de Medina de Rioseco y otras proceden de las obras
sefialadas en la bibliografia

Cuatro oficios y su percepcién en el refranero

Segun Pelechano, “la sabiduria tiene dos funciones principales: una es la solucién
directa de los problemas, la otra, es la emisién de consejos que puedan aliviar la
situacién problematica que se esté planteando” (2015, p. 8). En los refranes sucede
sobre todo lo segundo, se emiten consejos para situaciones concretas. En el caso de los
oficios, tienen que ver con la relacién entre las personas que ejercen dichos oficios (su
manera de trabajar o comportamiento) y sus clientes.

Albaiiiles

Por albaiiil se entiende la persona que construye edificios, en los que se emplean,
segln los casos, ladrillos, piedra, cal, arena, yeso, cemento u otros materiales (cfr. DLE,
2023 s.v. albaiiil, albadileria). Se trata de uno de los oficios mas antiguos. Puede
afirmarse que la profesién como tal, comienza cuando el hombre deja de ser ndmada
y comienza a asentarse en zonas propicias para la supervivencia. Esto viene facilitado
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por la presencia de una tierra fértil para la actividad agricola, la cercania a rios, el clima,
etc. Las fuentes que hemos explorado recogen ocho refranes sobre albaiiles:

(1
(2
(3
(4
(5
(6
(7
(8

)
)
)
)
)
)
)
)

Albafiiles, médicos o huéspedes vea yo en casa de quien mal me quiere.
Albafiiles y pleitos dejan al hombre sin dinero.

Al albaiiil, no le pongas la mesa hasta que le veas venir.

Cuanto mas crece la obra, mas mengua la bolsa.

De los albaiiiles y de las suegras, a cien leguas.

Meter en tu casa albafiiles, sdlo si te sobran miles.

Tente mientras se cobra, dice el albafil que chapuza la obra.

Un dia de obra, un mes de escoba.

L

Imagen 1: Albafiiles, grabadoii:l'elgiglc') XVIII, det

El mensaje principal que transmiten estos refranes es claro: iTen cuidado con los
albaniles! Las razones pueden resumirse de la siguiente manera:

originan grandes gastos (2, 4, 5, 6)

si pleiteas con ellos, te arruinan (2)

suelen aplazar las fechas de comienzo de una obra (3)
hacen chapuzas (7)

te dejan todo sucio (8)

no son gente de confianza (1)

La caracteristica principal de estos mensajes es el caracter literal, pues el refran
expresa exactamente lo que transmite.

En uno de ellos se hace también referencia a los médicos. Esta concurrencia de
oficios o trabajos, es algo comun en los refranes®, como veremos también mas abajo.

®Por ejemplo: ni sin yunque el herrero, ni sin banco el carpintero, canteros y carpinteros,
mucho que hacer y pocos dineros, abogado, juez y doctor, cuanto mds lejos mejor, etc.
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Carpinteros

La madera ha sido, como la piedra, un material Gtil para crear utensilios de todo
tipo. Desde armas hasta herramientas para la pesca, la caza y la labranza (lanzas,
flechas, arcos, arpones, arados, etc.), a menudo en combinacién con otros materiales.
También se ha usado la madera desde la Prehistoria en la construccién de todo tipo de
viviendas (cabafas, palafitos, refugios), balsas y botes rudimentarios. Con el tiempo, la
técnica de la labranza de la madera se fue perfeccionando y los objetos fabricados con
dicho material se multiplicaron y estilizaron. Esto dio lugar al nacimiento del oficio de
carpintero, es decir, la persona que trabaja y labra la madera como profesién. Los
refranes que recogen las tres fuentes son llamativamente escasos, apenas cinco:

(9) Buena madera, buen oficial espera.

(10) Canterosy carpinteros, mucho que hacery pocos dineros.
(11) Cartabdny escuadra, uno sin otro no vale nada.

(12) Mal carpintero, buen virutero.

(13) Nisin yunque el herrero, ni sin banco el carpintero.

A diferencia de los refranes anteriores, no puede hablarse aqui de un mensaje
comun a todos ellos. Mas bien, cada refran expresa su propio mensaje:
- solo el buen oficial es capaz de aprovechar la buena materia (9)
- el mal carpintero se revela en el resultado de su trabajo (12)
- los carpinteros ganan poco dinero (10)
- los instrumentos se complementan (11)
- cada oficio necesita sus propias herramientas (13)

En estos refranes también se aprecia transparencia en el mensaje, si bien algunos
pueden enterse en sentido general y figurativo, sin que necesariamente tenga, que
aplicarse en exclusiva a los carpinteros. Asi cartabon y escuadra, uno sin otro no vale
nada, puede traspasarse, por un lado, a muchos oficios (escribiente: pluma sin papel,
uno sin otro no vale nada; pintor: pintura sin lienzo,...; zapatero, carpintero: martillo
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son clavo,... etc.) y, por otro lado, al hecho de la complementariedad en general. En
cierto modo, también el primer refran, buena madera buen oficial espera, podria
decirse de cualquier oficio: canteros, cocineros, herreros, curtidores; pues el buen
material favorece el buen resultado, aunque obviamente no lo condicione. El sentido
general de estos dos refranes (9, 11), se puede presuponer también, porque en ninguno
de los dos aparece la palabra carpintero. Del mismo modo, el quinto mensaje es
transferible a mas de un oficio, no solo al herrero mencionado.

Sastres o alfayates

La palabra alfayate pervive aproximadamente hasta el siglo XVI’, cuando es
sustituida por sastre después de una época de convivencia®. Lopez de Ayala (c. 1478)
recoge en su recopilacién un refrdn que emplea esta voz: el alfayate del cantillo hacia
la costura de balde y ponia el hilo®. Sin embargo, fuera de este refran, escasean otros
gue mencionen al alfayate. Tanto sastre como alfayate se refieren a la “persona que
tiene por oficio cortar y coser trajes, principalmente de hombre” (DLE, 2023). El
equivalente femenino seria costurera y su sinénimo labrandera®®.

Relacionados semanticamente con esta faena pueden considerarse hilandera
(“persona que tiene por oficio reducir a hilo el lino, cafiamo, lana, seda, algoddn, etc.”,
Dle, 2023) y tejedora! (“persona que tiene por oficio formar en el telar la tela con la
trama y la urdimbre”, DLE, 2023). Sobre estos oficios puede consultarse el trabajo de
Calero Ferndndez (1998)*. En las tres colecciones de refranes encontramos un total de
18 refranes:

(14) Al sastre pobre, la aguja que se doble
(15) Como el sastre del campillo, que cosia de balde y ponia la aguja y el hilo

7 La primera aparicion en el Corde data del siglo XIIl: “Siel alfayate alguna cosa que
dadal fuere ataiar o acoser furtare, pechela segund de ladron” (Rafael de Urefa y
Smenjaud (ed.). [1218-ca. 1250] 1911. Fuero de Zorita de los Canes, Madrid: Imprenta
Fortanet); y en el siglo XVI, apenas se recogen dos el Libro de refranes (1549), de Pedro
Vallés, y en los Refranes o proverbios en romance (c. 1549) de Hernan Nuiiez,
respectivamente.
8 La primera documentacidn en el CORDE pertenece al afio 1433: “Item fueron dados a
Jacomin, sastre de Caragoca, por la faycon de un jupon de seda que fizo para el Princep,
nuestro dicho fijo, el dicho dia” (Fernando Gonzalez Ollé. 1970. Textos lingiiisticos
navarros. Pamplona: Diputacion Foral de Navarra).
% Lleva el nimero 258 en la edicién de Ortiz de Urbina y Sevilla Mufioz (2018).
10 palabra desusada, “Mujer que sabe labrar (|| hacer labores de costura)”, DLE, 2023.
11 para las definiciones de hilandera y tejedora véase también hilar y tejer en DLE, 2023.
12 vayan algunos de los muchos ejemplos citados por esta autora: igual con igual: la
costurera con el oficial; costurera sin dedal, cose poco, y eso mal; a la mala labrandera,
la estorba la hebra; vos, tejedera y yo, calafate, no habrd dinero que se nos escape; hilar
hilandera, y poner en estaca ajena; a la buena hilandera, nunca le falta camisa.
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(16)
(17)
(18)
(19)
(20)
(21)
(22)
(23)
(24)
(25)
(26)
(27)
(28)
(29)
(30)
(31)

Corta, cortador y compdn, cosedor®?

Corta mucho y largo y no te verds amargo

Cuando el sastre hilvana y deshilvana, cosiendo esta de mala gana
Cuenta de sastre, desastre

El sastre es tan honrado como cualquier magistrado

En todas las artes hay engafios a pares, y en la del sastre a centenares
Entre sastres no se pagan hechuras

Los enemigos del cuerpo son tres: sastre, casero y mujer.

Manos de sastre no ensucian la tela.

No es mal sastre el que conoce el paio.

Nudo que el sastre no dio, puntada que perdié.

Quien no hace y deshace no es buen sastre.

Ruin tijera hace boquituerto al sastre.

Tasar y retasar, y bien la cuenta echar, antes de cortar.

Trabajé sin medir, y ahora trabajo en afiadir.

Un sastre, un barbero y un zapatero, tres personas distintas y ninguno es
verdadero.

Los mensajes de estos refranes son variados. Incluso, como veremos, algunos se
contradicen.

13 Cosedor es sindnimo de sastre. El DLE,2023 lo define como “persona que cose,
frecuentemente por profesion”. Por otro lado, solo hemos encontrado en CORDE dos
citas anteriores al siglo XX. La primera de Francisco Quevedo y Villegas, perteneciente
a su obra Bailes (1615-1645); la segunda de Juan Antonio Moguel, en Cartas y
disertaciones sobre la lengua vascongada (c 1802). Esto parece indicar que no es una
voz asentada en el uso.
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- Los sastres suelen engafiar (20, 21, 22, 31); aunque no se especifica en qué, si
en el precio, en el material con el que cosen, en la cantidad de tela que han
empleado, etc.

- Hay que trabajar bien y con ganas, pues se refleja después en el resultado (14,
17, 18, 24)

- Trabajar bien, también significa:

a) conocer bien el material de trabajo, a saber, la tela o pafo (25)

b) emplear buenos instrumentos (14, 28): aguja, tijeras

c) cortarla cantidad que se necesite, sin tacafieria por ahorrar y con precision
para no despilfarrar (17, 19, 29)

d) repetir el trabajo cuando sea necesario, hasta dejarlo bien hecho (27)

- Cuando se trabaja mal, se trabaja el doble (18, 26, 30)

- Cada persona debe ocuparse de su tarea (16)

- Alos compafieros de oficio no se les debe cobrar por el trabajo (22)

El mensaje, sobre el engaiio puede estar relacionado con la avaricia del sastre en
el cobro por sus trabajos. Por otro lado, la posibilidad de enriquecerse engafiando
contrasta con la pobreza de los sastres de que se habla en el refran (14); al que es mejor
que se le doble la aguja y no se rompa, antes de tener que comprar una nueva. Otros
refranes contienen un mensaje ambiguo, como por ejemplo cuenta de sastre, desastre;
pues el sustantivo cuenta puede interpretarse como el calculo que hace el sastre al
cortar la tela o el importe que debe pagar el cliente.

Varios de ellos pueden entenderse en un sentido traslaticio. Por ejemplo, nudo
que el sastre no dio, puntada que perdio (13), puede significar que por actuar con
pereza (y no hacer el nudo), se pierde el tiempo trabajando (pues ha sido en vano).
También en estos refranes, aparecen otros oficios: el magistrado, el casero, el barbero
y el zapatero.

Sucede noc cierta frecuencia, que el significado de algunos refranes es opaco.
Esto puede pasar, cuando se requiere un conocimiento histérico o cultural, del que
carece el usuario de la lengua para interpretar correctamente el mensaje. De este
modo, el receptor no entiende el significado literal ni el figurado, como tampoco el
contexto que le pueda dar sentido. Buen ejemplo de ello es el refran (15), al que Pozo
Felguera (2025) ha dedicado un articulo periodistico con el titulo “El enigmatico Sastre
del Campillo, que cosia de balde y ponia el hilo” y del que merece la pena citar un
fragmento:

Ya en el siglo XV escribié el Marqués de Santillana un poema que decia “E/
alfayate del Cantillo facia la costura y ponia el filo”. El alfayate es un sindnimo
en desuso de sastre. Y Campillo es un topdnimo que abunda en las tierras de
Espafa. Aunque no se descarta que en su origen no se refiriese a pueblo o
aldea, sino ala ubicacién del sastre dentro de una calle: en una esquina. Cantillo
era el nombre que se le daba antiguamente a los esquinazos de las manzanas
en el urbanismo castellano. Las casas que hacian canto a dos calles. El término
todavia continla reconocido por el Diccionario de la RAE, aunque en desuso.
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En este caso significaria el “Sastre de la Esquina”. Como hoy el tendero de la
esquina para referirnos a su cercania.

Al Marqués de Santillana le sucedié Miguel de Cervantes; ya sustituyé Alfayate
por Sastre, pero mantuvo Cantillo (Capitulo 48 del Quijote, primera parte).
También Francisco de Quevedo, en El gran Tacafio, escribe “El Sastre del
Campillo y la Costurera de Miera, el uno ponia manos e hilo y la otra trabajo y
seda”. La figura del Sastre del Campillo fue elevada a categoria de comedia en
tres actos por Luis Belmonte Bermudez (1587-1650), al publicar un entretenido
texto impreso en 1624. Y unos afios después hizo lo propio Francisco Antonio
Bances Candamo (1662-1709). El primero narra la trama en tres jornadas; el
segundo, llama puntadas a cada uno de los actos.

Zapateros

La historia del calzado es milenaria. El hombre, supeditado al habitat y al clima
en el que vive, se ha visto desde siempre obligado a usar calzado como medio de
proteccion. Desde la Prehistoria, fabricado con pieles de animales, cortezas de arbol y
fibras de planta, pasando por la Antigliedad -como puede verse en pinturas y estatuas
de la cultura egicia, griega o romana- hasta la actualidad, el hombre ha llevado zapatos
de diversos materiales y disefios. El nacimiento del oficio de zapatero difiere de una
civilizacién a otra.

En la Edad Media se forman los primeros gremios de zapateros en Europa, con
el fin de regular obligaciones y derechos, precios, la formacion de los aprendices, etc.
Este reconocimiento como oficiales, y no simples artesanos, les proporciona cierto
estatus en la sociedad. Doce son los refranes de nuestra muestra:

(32) Cazadores, sastres y zapateros los mas embusteros.

(33) Compostura de zapatos y sombrero tefiido, dinero perdido.

(34) El zapatero juzgue de su oficio y deje el ajeno.

(35) Lunes, huelgan los zapateros, viernes los pasteleros.

(36) No cambies de zapatero, mientras le debas dinero.

(37) No hay sastre bien vestido, ni zapatero bien calzado.

(38) Otro se calce el zapato que yo me descalzo.

(39) Zapatero remenddn, ya en el oficio lleva el don.

(40) Zapatero amigo, las suelas quemadas y el hilo podrido.

(41) Zapatero remenddn, suela vieja y almidén.

(42) Zapaterosy sastres que no fueran embusteros, no serian sastres ni zapateros.
(43) Van a misa los zapateros, ruegan a Dios que mueran los carneros
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Los mensajes de estos refranes son variados y algunos se repiten con los ya vistos
mas arriba, por ejemplo, la tendencia a mentir (32, 42); caracteristica que comparten
con sastres y cazadores. Otro mensaje repetido es el de las chapuzas (33), (36), (38),
(40), (41), o trabajo mal realizado, que se expresa con distintos matices:

- enel(33) daaentender que un zapato hecho de varias partes se descompone;
un sombrero disimulado por el color del tinte impide ver la calidad de la piel.

- en(36)insinua que si le has pagado antes, hara el trabajo de cualquier manera
y no podras reclamar

- en(38) puede tratarse de una queja hacie el zapato mal hecho.

- en(40) la gratuidad del trabajo, lleva al zapatero a usar malos materiales. Este
refran también es una llamada de atencién a pagar por el trabajo, si queremos
buenos resultados o, a lo que es lo mismo, no esperar calidad de un trabajo
gratuito.

- en (41) se trata no del zapatero que los fabrica sino del que los remienda o
arregla con materiales viejos

Al mismo tiempo, el refran (39) alaba al zapatero remenddn y contradice el
refran (41). El refran (34) recuerda a otro: zapatero a tus zapatos, que significa que
cada uno debe ocuparse de sus asuntos y opinar sélo de lo que entiende; mientras que
el (35) pone el acento en lo innecesario de la comparacién, pues cada uno recibe lo que
le toca. Con sentido del humor, el refran (43) viene a decir que cada uno mira para siy
pide por sus intereses. Por ultimo, el refran (37) coincide semanticamente con en casa
del herrero, cuchara de palo. Por extraio que parezca, los sastres se visten mal, los
zapateros calzan mal, y los herreros usan instrumentos de madera.

A modo de conclusién

Los refranes son parte de la tradicidn, historia y cultura de una lengua. Los
trabajos y oficios que se recogen en los refranes son siempre antiguos: cazadores,
zapateros, orfebres, panaderos, labradores, pastores, cereros, carpinteros, herreros,
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peleteros, canteros, cesteros, molineros, etc.; algunos de ellos han desaparecido. Para
el presente trabajo se han escogido cuatro oficios que se siguen ejerciciendo en la
actualidad y que podemos llamar bdsicos, en cuanto que responden a necesidades
basicas: vestirse, calzarse, contar con una vivienda.

El punto de vista desde el que han sido analizados es el semantico. Casi todos
hacen una llamada a trabajar bien, tanto a través de una féormula afirmativa como de
una negativa. Gran parte de ellos repite algunas ideas, lo cual hace que se consoliden
en la memoria de una nacién y se tramitan con razén o sin ella, a las otras generaciones.

La gran mayoria de los refranes vistos aqui pone en guardia a los clientes y les
advierte que albaiiiles, carpinteros, sastres y zapateros mienten (con el precio, con la
fecha de la entrega, etc.). A primera vista el mensaje se asemeja a un comentario
negativo que puede entenderse como un aviso, fruto de la experiencia. No explican a
qué se debe este fendmeno, pues en algunos casos informan sobre lo poco que ganan
los oficiales de dichos trabajos, dando a entender, indirectamente, que puede
encontrarse ahi la razén de la tendencia al engafio que les achacan.

Algunos refranes tienen un significado parecido. Asi coinciden corta, cortador y
compon, cosedor con el zapatero juzgue de su oficio y deje el ajeno, pues ambos son
una invitacion a hacer lo que debe hacer cada cual, sin inmiscuirse en el trabajo o los
asuntos del otro. Del mismo modo, los refranes ni sin yunque el herrero, ni sin banco el
carpintero y ruin tijera hace boquituerto al sastre, subrayan la necesidad de contar con
herramientas concretas para ejercer bien un oficio.

Con frecuencia los refranes tienen un significado traslaticio, aplicable a otras
profesiones y a otras situaciones. Algunas veces -bien porque no se usan asiduamente,
bien porque contienen un vocabulario arcaico o referencias desconocidas-, su
significado resulta indescifrable para el lector u oyente comun. En los 43 refranes
mencionados aqui, solo ha sucedido en una ocasion.

También se aprecia en algunos refranes la posibilidad de una doble
interpretacion, causada por la ambigliedad con que se usan las palabras o el tono
irénico de algun refran, que hace dudar si se trata de un significado literal o si significa
lo contrario de lo afirmado.

La “sabiduria de los refranes” es rica y encierra, en muchos casos, una especie de
cddigo moral, una ensefianza, un aviso o una norma de conducta, como hemos
mostrado en estas paginas. Las listas de refranes ordenados temdaticamente resultan
muy Utiles para analizar el contenido y la trasmisién de la sabiduria popular, los valores,
juicios y también prejuicios, que se comunican de una generacion a otra.
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LITERARNE OBRAZY (Z) OSTROVA
LITERARY IMAGES FROM/OF THE ISLAND
EVA PALKOVICOVA

Abstrakt: Studia sa zameriava na analyzu knizne vydanych cestopisov troch
vyznamnych slovenskych spisovatelov (lvan Bukovcan, Milan Ferko, Kldra Jarunkova),
ktoré vznikli na zaklade ich pobytov na Kube v rokoch 1962, 1969 a 1978. Ich navstevy
,ostrova slobody” spadaju do obdobia tzv. studenej vojny, ked bola cestopisna
literatura Specifickym prameriom informacii najma o krajinach, do ktorych sa dostavali
len vybrani jednotlivci ¢i skupiny. Diela, ktoré na zaklade ich skusenosti a osobnych
dojmov vznikali, prispievali aj k vytvaraniu obrazu navstivenej krajiny, ktory sa menil
v zavislosti od c¢asu, osobného ¢i spolo¢enského kontextu jednotlivych autorov.
Kultirne a literdrne vztahy medzi Kubou a Slovenskom (Ceskoslovenskom) mali
v uvedenom obdobi Specificky charakter, kedZe tento vzdialeny a exoticky ostrov sa po
roku 1960 razom stal tzv. spriatelenou a bratskou krajinou. Intenzivne boli aj styky
medzi kubanskymi a slovenskymi spisovatelmi a ich organizdciami, na zaklade ktorych
sa dostali na Kubu aj uvedeni autori. Pri analyze ich diel sa v studii kladie doraz na
otazku Zanrového zaradenia textov a z toho vyplyvajucich Specifik, na podobu Kuby,
ktoru v slovenskom kultirnom priestore spoluvytvarali ¢i nardsali, a na stereotypné,
Casto aj ideologicky podmienené obrazy z kubanskeho Zivota. Analyza venuje pozornost
aj vyuZitiu jazykovych a umeleckych prostriedkov, ktorymi autori prezentuju ,,cudzie”
a sucasne aj ,nas“ vztah k nemu.

Klfucové slova: Kuba, Slovensko, cestopis, stereotyp, obraz, Bukovcan, Ferko,
Jarunkova.

Abstract: The study focuses on the analysis of the published travelogues of three
prominent Slovak writers (lvan Bukovcan, Milan Ferko, Klara Jarunkova), which were
created based on their stays in Cuba in 1962, 1969 and 1978. Their visits to the "island
of freedom" fall into the period of the so-called Cold War, when travel literature was a
specific source of information, especially about countries that only selected individuals
or groups could visit. The works that were created based on their experiences and
personal impressions also contributed to creating an image of the visited country,
which changed depending on the time, personal or social context of the individual
authors. Cultural and literary relations between Cuba and Slovakia (Czechoslovakia)
had a specific character in the mentioned period, since this distant and exotic island
suddenly became a so-called friendly and fraternal country after 1960. There were also
intensive contacts between Cuban and Slovak writers and their organizations, which
led the aforementioned authors to Cuba. When analyzing their works, the study
emphasizes the question of the genre classification of the texts and the resulting
specificities, the image of Cuba that they co-created or distorted in the Slovak cultural
space, and the stereotypical, often ideologically conditioned images of Cuban life. The
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analysis also pays attention to the use of linguistic and artistic means by which the
authors present the "foreign" and at the same time "our" relationship to it.

Keywords: Cuba, Slovakia, travelogue, stereotype, image, Bukovcan, Ferko, Jarunkova.

Uvod

Cestopisna literatura je Citatelsky pritazlivy literarny zaner, ktory mal v ¢asoch,
ked cestovanie nebolo také intenzivne ako dnes, osobitny vyznam, a informacie
a dojmy tych, ktori sa dostali do cudzich krajin, vytvarali v Citateloch nielen predstavu,
ale aj ndzor na nezname miesta a ich obyvatelov. V pripade Kuby boli spolutvorcami
obrazu o zivote na karibskom ostrove aj slovenski spisovatelia, ktori tam po vitazstve
revolucie vycestovali a po prichode spracovali svoje dojmy ¢asopisecky ¢i knizne. Ich
cesty sa uskutocnili aj vdaka tomu, Ze uz 22. decembra 1960 bola v Havane podpisana
Dohoda o kulttrnej spolupraci medzi Kubanskou republikou a CSSR, ktora prispela aj ku
kontaktom medzi réznymi kultdrnymi institiciami (Petruf, 2007, s. 152). Podla
materidlov Zvazu slovenskych spisovatelov, uloZenych v Slovenskom narodnom
archive, boli napriklad styky medzi kubdnskou a slovenskou spisovatelskou
organizaciou (UNEAC a SSS) pomerne intenzivne.

V §tudii sa zameriame na diela troch slovenskych spisovatelov. lvan Bukov¢an
navstivil Kubu v roku 1962 a po ndvrate vydal v roku 1963 cestopis Kuba bez brady.
Milan Ferko strdvil na Kube jar 1969 na turistickom zdjazde s manzelkou. Jeho
spomienkova Uvaha, spisana v juni 1969, vsak vysla knizne az v roku 2010 ako sucast
autorovych miscellanei. Klara Jarunkova svoje dojmy z pobytu na Kube v roku 1978
spracovala v knihe Obrdzky z ostrova (1979).

Prvym hladiskom, ktoré uplatnime pri analyze, su Specifika cestopisnej literatury
ako literarneho Zanru a jeho moZnosti, ktoré autori spomenutych diel pri tvorbe pouzili.
Cestopisnu literatdru chapeme ako ,prechodny utvar medzi vecnou a umeleckou
literatirou” (Findra, Gombala, Plintovi¢, 1979, s. 51), ktory nema iba popisovat
navstivené miesta, ale sprostredkovat aj dojmy, ktoré v cestovatelovi zanechali. Peter
Valcek vsak v Slovniku literdrnej tedrie priclenuje cestopis skor k literature faktu
a odovodnuje to prevahou vecnych informacii afaktov o krajine aludoch pred
sprostredkovavanim dojmov a zaZitkov autora (2006). Cestopis je vSak vidy
interdisciplinarny Zaner. Ponuka viac ¢i menej subjektivne ladeny obraz iného, ale aj
obraz o sebe a svojom vztahu k inému, cudziemu. Podla ¢eskej Encyklopédie literdrnych
Zdnrov je cestopis proza, ktora zachytdva ,putovdni objevovanym zemépisnym
prostorem” a prindsa isté ,kulturné civilizaéni napéti“, ktoré privddza autora
k porovnavaniu navstivenej krajiny a jeho domacim prostredim (Mocn4, Peterka, 2004,
s. 75).

Cestopis mbze mat podobu dennika, autobiografie, memoarov, fejtonu,
besednice, ¢rty, ba dokonca aj eseje, poviedky, basne v prdze ¢i dokumentarnej prézy
(Gritti 2025). Jeho autori vyuZivaju tri zakladné slohové postupy: rozprdvanie, opis
a Uvahu. Autor cestopisu sa najcastejSie realizuje ako rozpravac v prvej osobe singularu,
¢im text odkazuje na prezitu skutocnost a ziskava déveryhodnost.

28



Lingua et vita 28/2025 EVA PALKOVICOVA Jazyk, kultura, komunikécia

KedZe autormi vsetkych troch diel, ktorym sa budeme venovat, boli slovenski
spisovatelia, tvorcovia umeleckej literatdry, bude nas zaujimat, ¢i a ako tuto skutocnost
vyuzili pri pisani. Na vybrané diela budeme nazerat aj cez prizmu imagoldgie, ktora sa
venovala skimaniu literarnych stereotypov od Sestdesiatych rokov 20. storodia
a zameriavala sa na vyskum obrazov, ktoré vznikaju v interkultirnej vymene vo forme
stereotypov, klisé alebo predsudkov (Gafrik, 2025) a m6zu mat podobu sebaobrazu
alebo obrazu iného. Takéto obrazy sa m6zu vytvarat aj prostrednictvom informacii
a sposobu ich podania, ktoré prinasaju cestopisy. Obraz daného miesta sa casto
recykluje, aZ sa vytvori isty stereotyp. Pri viacndsobnych sprdvach o jednom mieste
(krajine) sa m6zZu niektoré fenomény spominat konstantne, iné podliehaju dobovému
kontextu v navstivenej krajine, ale aj spolo¢enskému diskurzu v prijimajucej kulture
a osobnym nahladom autora.

Pri utvarani predstavy o krajine je d6lezitd aj autorova prdca s jazykom, najma s
vyberom lexiky, ktorym bud napomaha udrziavaniu exotického obrazu navstiveného
miesta, alebo ho, naopak, naturalizuje a tym aj zdomacnuje.

Pri analyze troch spomenutych vybratych diel si budeme v$imat okolnosti, za
ktorych autori a autorka Kubu navstivili, vyuZitie Specifik cestopisnej literatury (typ
rozpravaca, narativna stratégia, jazyk), vytvaranie novych ¢i recyklovanie uz znamych
obrazov a ideologickl zatazenost textov, vyplyvajicu zo sudobej historickej
a spolocenskej situacie. Vysledky analyzy budd vychodiskom pre komparaciu tychto
diel a naslednu avahu, aky obraz Kuby vo svojich sidobych citatelov mohli v ¢ase svojho
vydania vyvolat.

Ivan Bukovcan a jeho Kuba bez brady (1962)

Publicista, dramatik, filmovy scenarista lvan Bukovcan (1921 -- 1975) navstivil
Kubu v roku 1962, teda uz dva roky po revolucii. Jeho cestopis Kuba bez brady vysiel
v roku 1963 vo vydavatelstve Slovensky spisovatel. Ma 171 stran a podla referencii
v texte autor stravil na Kube obdobie od janudra do juna 1962. Cestopis je rozdeleny na
28 Cft a, ako sa patri na filmového scenaristu, zacina sa napinavou ,filmovou”
sekvenciou slovenskej zimnej krajiny, kde mnoZstvo snehu odreze turistov od okolitého
sveta, z ktorého prinesu montéri (ako traja krali), novinu: ,Pricestujte okamzZite, sobota
letite na Kubu“ (Bukovcan, 1963, s. 6). Naklad knihy bol 3000 vytlackov.

Autor sa vkratkych ¢rtach zmieriuje o mnohych javoch, ktoré mohli byt
zacCiatkom Sestdesiatych rokov pre slovenskych ¢itatelov zaujimavé, spomina na let cez
ocean, neprijemné a problémové medzipristatie v Kanade, prilet do Havany, hotel
s bazénom na vrchnom poschodi, klimatizaciu. Ocari ho bezprostredna blizkost mora,
Malecdn. Pritom nezapiera svoje povolanie dramatika a scendristu: uz pocas letu cez
ocedn vytvori tajomného spolucestujiceho (pana F.). Let dramatizuje aj vytvorenim
postavy Kristofa Kolumbusa, ktory sa mu prihovori v sne a vyslovi sldvnu vetu o tom, Ze
,Kuba je najkrajsi ostrov, aky kedy uzrelo ludské oko“ (Bukovcan, 1963, s. 15).
Prostrednictvom fiktivneho rozhovoru informuje citatela o histérii ostrova. Nezabuda
na dobovy kontext a pri retrospektivnom spracovani (podla zdvere¢ného datovania
rukopis dopracoval 4.5.1963) anticipuje vojnovy konflikt (karibskd krizu), pricom
obrazom malej sardinky a Zraloka naznacuje aj ideologicky kontrast medzi novou Kubou
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a severnym zralokom, ktory sa v texte objavi eSte niekolkokrat. Okrem odkazov na
myslienky Josého Martiho sa vacsina ¢ft konéi priamym alebo aluzivnym odkazom na
Fidela Castra a na nadej, ktord Kubdancom priniesla revolucia a jej mladi vodcovia.
O predrevoluénych a najma o porevolu¢nych dejinach Kuby, na ktorych zadiatku sa
Bukovcan ocitol, informuje prostrednictvom pribehov réznych ludi a na zaklade toho,
¢o sa onich dodital. MnoZstvo faktov ainformacii naznacuje, Ze sa na pobyt
vedomostne aj jazykovo pripravil, ¢o na zaciatku Sestdesiatych rokov nemuselo byt
celkom jednoduché. Niekolkokrat spomina udalosti, ktoré sa odobrali rok pred jeho
prichodom na PIlaZi Giréon a v mysliach beznych Kubancov doznievali podobne ako
prekvapivé Fidelovo rieSenie osudu zajatych kubdanskych Zoldnierov.

Autor vystupuje v podobe subjektivneho ja rozpravaca, no v niektorych ¢astiach
sa meni na ,cudzinca®, ktorého oslovuje ,ty, cudzinec” azjeho pohladu odhaluje
Citatelovi neznamu esenciu kubanskeho kaZzdodenného Zivota. Okrem uz spominaného
neprijemného spolucestujiceho ,padna F.“, ktory vsetko kritizuje a umozniiuje mu
ponuknut diverzifikovany pohlad na kubansku skuto¢nost, posilfiuje déveryhodnost
svojho rozpravania aj vlozenymi pribehmi o rozlicnych osudoch Kubancov s roznymi
postojmi k revolucii a svojmu miestu v novej spolo¢nosti. A napokon v ¢rte Nas ¢lovek
v Havane, ktorej titul je allziou na romdn Grahama Greena z roku 1958, vytvara
postavu bigotného ideoldga ,sudruha X“, ktory mu umoziuje vyslovit aj kritiku
domadcich ceskoslovenskych pomerov.

V spomienkach vystupuje najma Havana, jej ulice a obyvatelia, no autor hovori
aj o ndvsteve farmy na pestovanie cukrovej trstiny v provinciach Oriente a Pinar del Rio,
Hemingwayovho domu Finca Vigia a Zalivu svin. Silny dojem v fom zanechala
roznorodost kubanskeho obyvatelstva, ktoru vysvetluje aj historicky miesanim ras, pri
zvyku pskat (nie pokrikovat) na ulici na Zeny (piropo) vyzyva: ,Skisme si, bracek, aspon
jedno piropko!” (Bukovcan, 1963, s. 41), ¢im naznacuje, Ze nechce zostat len pasivhym
pozorovatelom nového prostredia.

Ako vSadepritomnu sucast kazdodenného Zivota uvadza kavu, ktord ,tecie
mestom” (Bukovcan, 1963, s. 29), registruje privetivé, priatelské spravanie sa
Kubancov, ktori ¢asto pozvu cudzinca na kavu, ovocnu $tavu, ponuknu cigarou, najma
ked' sa snazi hovorit po Spanielsky. Pre slovenského C¢itatela to boli jedny z prvych
informdcii o prvych dvoch rokoch budovania novej kubdnskej spolocnosti.
Bukovcéanove pociatocné pozitivne, az nadSené dojmy sa nezmenili ani potom, ¢o od
februdra 1962 zaZil na vlastnej koZi zavedenie listkového systému. Rady pred obchodmi
a reStauraciami nevysvetluje vinou systému, naopak, poznamenava, Ze na vidieku su aj
pridely luxus, a problémy ludia chapu a trpezlivo stoja v radoch. Neobycajnu situdciu
v mestdch doklada napriklad scénou v reStaurdcii. Spominané lahodky a mieSané
napoje sa vSak ¢oskoro stali takmer nedostupnym tovarom. Pre sidobého slovenského
Citatela mohla vyzniet takisto prekvapivo informécia o nedostatku cukru, obmedzenom
pristupe beznych Kubancov k rybam a cigaram, o zakaze klpania sa na plazach. Takmer
vSetky ekonomické problémy vysvetluje autor aktivitami zo strany USA, ktoré sa snazia
znicit ,nevdacnu a neposlusnt americkd cukorni¢ku” (Bukovcan, 1963, s. 61).

Bukovcéan neobisiel ani rieSenie Zenskej otazky a zamestnanosti Zien, veducu
druzstva na trstinovej plantazi vykresluje ako hrdinku, ¢o bolo aj v stlade s postavenim
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ien vo vtedajsom Ceskoslovensku a jej obrazom v dielach socialistického realizmu.
Nevyhyba sa otazke prostiticie, ktord chce revolu¢na vlada riesit nie ,formalne
a povrchne, iba administrativne a iba mocensky, zdkazom a trestom, ale — pomocou”
(Bukovéan, 1963, s. 117), ked sa tieto Zeny (v roku 1962) pokusa dostat z ulic hlavného
mesta domov, vzdelat ich a zaélenit do budovania novej spolo¢nosti. Casto sa vracia
k uspechom kubanskej alfabetiza¢nej kampane.

Niekolkokrat sa v texte zmienil o tom, Ze si pocas polrocného pobytu na Kube
nasiel aj viacerych domacich priatelov, mal teda mozZnost nazriet aj hlbsie do ich
kazdodennej reality, nezil len ako privilegovany turista. oslovoval deti a mladych ludi,
snazil sa s nimi komunikovat po $panielsky.

Kubanci zaujali Bukovcana aj vztahom k ¢asu a k Zivotu, ¢lovek pre nich (podla
neho aj pre Fidela) nebol iba ,téza, zavdzok a zasluha” (Bukovéan, 1963, s. 88), co
naznacuje aj kriticky postoj k domdcim prioritam, ¢im sa mu potvrdzuje aj ,mentalna
vyhoda mnohych primorskych ndrodov“, a dochadza k nazoru, ze ,,Kuba je mlada“, teda
,bez brady”, hoci ju Uspesne vedu mladi ,barbudos” (Bukovcan, 1963, s. 89).

Pri vytvarani obrazu charakteru Kubdncov vychadza z osobnych stretnuti
a pozorovani a velmi ¢asto ich porovnava so zivotom vo svojej domovine. Vyzdvihuje
ich hrdost na ich mald krajinu, pricom u nas podla neho takymi slovami Setrime.
Farbisto a dramaticky podava pokojné, uvolnené spravanie domacich aich zdvorilu
srdecnost pri automobilovej nehode a porovnava to so situdciou doma: ,Stat sa to
u nas, je ztoho krvna pomsta. (...) Ale tu automobil nie je tabu (...) nie je ciel, iba
obycajny dopravny prostriedok, ako sa dostat z miesta na miesto. U nas este nie, je to
luxus. Auto je nedostupné, lebo je drahé” (Bukovcéan, 1963, s. 53). V roku 1962 bolo na
Kube este dost zachovalych americkych aut, z coho vyplyval aj autorov pocit
benevolentnejsieho vztahu Kubancov k materialnym statkom.

Ani niektoré dalSie porovnania s domovom nevyznievaju pren pozitivne.
Opakované narazky na sprdvanie ,pana F.“ dokonca vrhaju zlé svetlo na nasich ob¢anov
pracujucich na Kube, na nelegalne a Spekulativne kupcenie ¢eskoslovenskych expertov
s tuzexovymi bonmi. Vykresluje vtedajsie rieSenie ndboZenskej otazky, je zmateny z
,cudnej symbidzy revollcie a ndboZenstva® (Bukovcan, 1963, s. 42), no dostava sa mu
vysvetlenia od domadcich, Ze ¢o naniesli storocia spojenia s katolickym Spanielskom,
,revolucia za styri roky neodplavi” (Bukovcéan, 1963, s, 43). V jednej z mnohych zmienok
o Fidelovi Castrovi poddva obraz revolu¢ného vodcu ako vzdelaného potomka bohatej
rodiny, fiskala, ,ktorého by kddrovnicka prax nasich patdesiatych rokov nikdy nebola
prekadrovala“ (Bukovéan, 1963, s. 151). V kritike svojich domacich pomerov pokracduje
epizdédami s uz spomenutym ,,sidruhom X“, podla ktorého ma skutocnost len jeden
normalizovany rozmer. Treba dodat, Ze Bukovcanove kritické poznamky z dialky strieda
napriklad zmienka o XX. zjazde KSSS a leninskych myslienkach, ktoré mlada revoldcia
»Sspontanne a tvorivo aplikuje na kubansku skuto¢nost” (Bukovcan, 1963, s. 155).

Pri bezprostrednych zazitkoch je Bukovéan vacsinou ocareny revoluénym
nadsenim navstivenej krajiny, ¢o z dnesného pohladu miestami hranici az s patetickou
naivitou, na ktorl vsak treba nazerat pohladom z roku 1962. Taka je, napriklad, ¢rta
0 navsteve svetoznameho kabaretu Tropicana, kde tanecnice spievaju revolucné
piesne a potom najkrajsia z nich do mikrofénu vyhlasi: ,,Podte s nami na brigddu! Tam
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nas vsetky uvidite zblizka a zadarmo! Hasta manana! Zajtra dovidenia, pridte vsetci...!”
(Bukovcan, 1963, s. 156). Navrh ,,sudruha X“, aby sa Tropicana premenovala, povaZzuje
za mrhanie penazi ,zozratych molochom premenovdvacej a reorganizacnej manie“ a
opat reaguje slovami, v ktorych sa zradi aj trpka domaca skdsenost: ,(...) to najhorsie
bolo, ked sa v minulosti pravda neraz premenovala na loZ, a ked'sa takto dokonca zacali
premenovavat aj ludia, ked priatel, sudruh, ¢estny clovek, bol premenovany na
nepriatela, netvora a zlocinca, aby sa dnes zasa mohol menovat iba priatel, sidruh
a Cestny clovek” (Bukovcan, 1963, s. 157).

Ako sme uz spomenuli, jazyk tohto cestopisu je putavy, Zivy, autor, skiseny
filmovy scendrista, vie Citatela zaujat aj zaujimavymi narativnymi postupmi
a vytvaranim fiktivnych protihra¢ov. PouZiva mnoZstvo Spanielskych vyrazov, vtipne
zachytdava, ako sa s domacimi snazi zhovarat po $panielsky. Svojim cestopisom vytvara
atmosféru, ktorda pozyva aj dalSich slovenskych cestovatelov k ndvsteve ostrova,
sprostredkuva vela novych informdcii aj osobnych dojmov. Pobyt na ostrove vykresluje
pozitivne, jeho postoj k vtedajsej kubdnskej skutocnosti je zvacsa obdivny, V pripade
objavujucich sa spolocensko-ekonomickych problémov (si) ich vysvetluje
predovsetkym vplyvom externych faktorov, najma zaskodnickymi aktivitami USA.

Milan Ferko a jeho Hladanie raja

Milan Ferko (1929 — 2010) bol spisovatel, autor historickych romanov, knih pre
deti a mladeZ, dramatik, redaktor a prekladatel, kultirny pracovnik. Po uverejneni
protestného vyjadrenia k vstupu spojeneckych vojsk do CSSR bol po roku 1968
odvolany z postu $éfredaktora Slovenskych pohladov a vyliceny zo Zvazu slovenskych
spisovatelov. Ferko navstivil Kubu v roku 1969, cestoval s manzelkou. V jeho literarnej
pozostalosti, ktord je ulozena v Slovenskej narodnej kniznici v Martine, sme nasli blizsie
neoznaceny text na hlavickovom papieri vydavatelstva Smena, ktory obsahuje strojopis
reportaze ztejto cesty, ma nazov Hladanie raja a rozsah 13 stran. Text bol vsak
publikovany knizne aZ v roku 2010 ako sucast autorovych miscelldnei v knihe Hladanie
raja, ktora vysla v Bratislave vo vydavatelstve FO ART. Kapitola v tomto poslednom
kniznom opuse Milana Ferka, venovana ceste a pobytu na Kube, sa vold V hladani raja
na Kube r. 1969 a ma 16 stran (298 — 314).

Mnohé casti su Stylizované ako autorov polemicko-ironicko-vtipny rozhovor
s manzZelkou, ktora ho Ziadala, aby navstivili krajinu, kde by sa ,do véle najedla
bandnov, anandsov a pomarancov”. V Cedoku na Stdrovej ulici v Bratislave vraj
,dozrieval citronovnik uprostred februdrovych mrazov”, ¢o autorovi vnuklo myslienku
kupit zdjazd na Kubu, kedze tato krajina ,patri do rodiny” a ,nebolo tazké zaplatit
letenku a pobyt” (Ferko, 2010, s. 298 — 299). D4 sa predpokladat, Ze zajazd bol aj
daréekom k autorovych styridsiatym narodenindm. KedZe autor bol od septembra 1969
zbaveny funkcie $éfredaktora Slovenskych pohladov, vyliéeny zo Zvazu slovenskych
spisovatelov a mal zédkaz publikovat, cestopisna reportaz z jarného zajazdu na Kubu
pravdepodobne nevysla aj z tychto dévodov.

Na zaCiatku reportaZze si — podobne ako Bukovéan — pomaha Kolumbusovou
vetou o krase ostrova, ale pyta sa: ,Je to raj aj dnes?”“ (Ferko, 2010, s. 299). Aj jeho
prvym zaznamenanym zazitkom boli tazkosti pri medzipristati v kapitalistickej Kanade,
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no hned v prvé rano sa manzelia kochaju pohladom z osemndsteho poschodia hotela
Habana Riviera, vyskisaju hotelovy bazén na hornom poschodi (je februar) a vyrazia do
ulic. Na rozdiel od idylickych prvych dni z Bukov¢anovej reportaze Ferko v roku 1969,
teda o sedem rokov, uz naraza na inu kazdodennu realitu. Hned prvy den idd manzelia
do obchodu, snazia sa po Spanielsky si vypytat pomarance a banany, ale predavac na
nich hladi, ,akoby spadli z mesiaca” (Ferko, 2010, s. 299), a pyta si pridelové listky.
Autor nechapavo komentuje, Ze na pridel su aj cigary a cukor, teda hlavny vyvozny
artikel Kuby. Jeho predstava raja sa tak zacina od prvého dna rozplyvat.

Ferko pokracuje v mapovani kazdodennej kubanskej reality, ktord velmi Casto
porovnava s domdcimi kultirnymi referenciami ¢i s vlastnymi zazitkami zo sveta.
Havansky Malecdn porovndva napriklad so slavnou promenddou v Nice, hala hotela je
podla neho ,,iste dlhsSia ako spolo¢enska sala bratislavského PKO“ (Ferko, 2010, s. 299).

NajcéastejSie pouziva rozpravacsku formu my, no niektoré ¢asti podava formou uz
spominaného fiktivneho dialégu s manzelkou, kvoli ktorej na Kubu prisli, najma ked'
komentuje prazdne vyklady a pulty i ,,sklucujicu ne¢innost” predavacov. Na rozdiel od
Bukovcanovych obdivnych dojmov z uvolnenej a pohodovej povahy Kubancov sice aj
on piSe o ich trpezlivom stati v radoch, o ich disciplinovanosti a o tom, ze ,,nikde nevidi$
ani naznak kritiky, gesto protestu alebo iny vyraz odporu ¢i nesthlasu s danym stavom®,
no dodava, zZe ,to mdze byt aj letargia, nezaujem, blahovolna lahostajnost”, ktord mu
,hieco” — teda ,,nieco doma“ — pripomina. Neskér svoj nazor vyslovuje priamo: ,Kuba
1969 mi pripomina Ceskoslovensko 1949. Alebo — e$te presnej$ie — nase patdesiate
roky. Vietky tovary na pridel, iba propagandy je do véle: hesl3, hesla, hesla...“ Uderne,
no pritom jasne prezentuje svoje dojmy z ostrova, primdarnym prijimatelom jeho
kritickych nazorov je manzelka. Kuba podla neho dosiahla ,,nesporné uUspechy a este
nespornejsie omyly“ (Ferko, 2010, s. 300 — 301).

Pocas pobytu sa Milan Ferko pravdepodobne stretol aj s predstavitelmi
kubanskeho Ministerstva kultdry, s ktorym udrziaval uz predtym kontakty aj ako ¢len
Zvazu slovenskych spisovatelov. Od jeho aparatu dostal k dispozicii auto aj so Soférom,
aby sa mohol lahgie prestvat a absolvovat aj niekolko oficidlnych stretnuti. Citatelia sa
opat stavaju svedkami tradicného obrazu z havanskej premavky, cestovatelom sa
pokazi auto a Sofér Pepe stoicky ¢aka, az kym ho Ferko nevyzve, aby auto odtlacili
a nebrzdili premdvku. Pre autora je nepochopitelné a pozoruhodné, Ze pritom nikto
nekri¢i ani sa nevyhrdza. Dlhy a pokojny rad Kubdncov zaujme autora aj v meste
Camagliey, vtexte je ironicky a kriticky voci odovzdanosti aapatii miestnych
obyvatelov. Zber cukrovej trstiny, ktory spomina aj Bukovcan, zaZije Ferko na manzelkin
popud na vlastnej kozi, prihlasi sa na brigddu a moze z prvej ruky informovat Citatelov
o stave, praktikdch avyzname kubanskeho cukrovarnictva. Nabory na brigadnickd
pracu prirovndva k vlastnej sklsenosti z vystavby Trate mladeze v roku 1949 (Ferko,
2010, s. 302).

Jednu kapitolu venuje Ferko aj Che Guevarovi (je kriticky voci jeho predstavam
o partizanskej vojne a vyvoze revolucie) a Fidelovi Castrovi s poznamkou, i nie st rézne
revolucné tedrie Sité prilis hordcou ihlou (Ferko, 2010, s. 307). Do tejto Casti textu je
vloZeny intertextovy , dovetok”, v ktorom autor uvadza, Ze prepisuje ,tieto riadky”,
teda povodny nevydany rukopis z roku 1969, vo februari roku 2007. Nasledovné
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epizddy reportaze su venované tradicnym kubanskym témam, no Ferkov pohlad
prinasa aj nové postrehy, ktoré napriklad lvan Bukov€an nespomina. Aj on prezentuje
krasu kubdnskych Zien, ale priddva informaciu o rolkdch toaletného papiera, ktoré
Kubanky pri nedostatku natadok nosia na hlave aj na verejnosti. Stereotypne
prezentovanu juZzansku vasnivu lasku, prejavovanu na havanskom Malecdne, dava do
kontrastu s pragmatickymi navStevami mileneckych (aj manzelskych) parov v hoteli,
kde mozu vyuzit vietky mozné sluzby, ved' ,kde ma taky Sofér (...) minut peniaze, ked'
ich nema na Co utratit?” Podobne ako Bukov¢an si aj Ferko vsima hojdacie kreslo ako
nevyhnutnu sucast kubanskej domacnosti, no na rozdiel od Bukovéana dlhé hojdanie
neprezentuje ako prejav pohody a pokojnej radosti zo Zivota, ¢i obycajnu lenivost, ale
pragmatické vysvetlenie nachddza v podnebi, podmiefiujicom spbsob Zivota. Na
zaklade toho koriguje domaci stereotyp: ,Kubanci nie su lenivi, ako sa vSeobecne — aj
unas — mysli. (...) Ale v Kubancoch niet ani toho juzného temperamentu z nasich
predstdv a ocakavani.” Hojdacie kreslo poklada za jeden zo symbolov Kuby (spolu
s cukrovou trstinou, Josém Martim a cigarou), no sklada ho z piedestalu a vidi v nom
,akési primitivne, testamentarne air condition”, v ktorom sa Kubanec ,hojda sem
a tam, vytvarajuc si osviezujuci vanok (Ferko, 2010, s. 309).

Ferko vo svojich spomienkach neobchddza ani dalSie miesta, ktoré sa postupne
stali tradi¢nym cielom aj navitevnikov z Ceskoslovenska, napriklad Hemingwayovu vilu
Finca Vigia. Na rozdiel od vtomto smere stru¢ného Bukovéana sa zmiefiuje o dvoch
oblubenych baroch Ernesta Hemingwaya La Floridita a La Bodeguita del Medio na
zaklade vlastnej navstevy, kde vyuzil status cudzinca, aby sa dostal dnu, hoci pred
vchodom stal rad opat disciplinovanych Kubancov. Ferko si vSima aj detail, Ze napriek
neprestajnému zdujmu zvacsa zahrani¢nych navstevnikov je bar otvoreny len tri dni
v tyZzdni. Pri zmienkach o svojich pobytoch na turisticky oblibenych miestach si
opatovne kladie otazku, smerujucu k pridelovému systému a k nerovnosti, ktoru chcel
novy spolo&ensky systém tak velmi odstranit: ,,Co jedia pospoliti [udia? Dokedy takyto
stav vydrZia obyvatelia ostrova, ktory oplyva vsetkymi plodinami a ktory obklopuju
bohaté rybonosné morské vody? (...) Ako dlho méze trvat také hospodarstvo?“ (Ferko,
2010, s. 311).

Zaverelna pasaz Ferkovho cestopisu patri ndvsteve Varadera. Autor sa zmiefiuje
nielen o prirodnych krasach letoviska, ale aj o mnoiZstve vil, ktoré tam zostali po
americkych a kubanskych bohacoch, ¢o po revolucii emigrovali. Autor, na rozdiel od
emocne vypatych epizdéd o emigrantoch — zradcoch v Bukovc€anovej knihe, podava
obraz o neutichajicom zaujme Kubéancov odist zo svojho ostrova. Uvadza, Ze ti, ¢o
mierili,,na takzvanej poslednej ceste” na varadérske letisko, ,,ti sa nezdali nijako smutni,
hoci akiste vedia, Zze v USA nebudd mat spocCiatku na ruziach ustlané.” Nasledné
Ferkove Uvahy sa dotykaju témy slobody pohybu ale aj slobody ako takej. Ferko opét
vnima kubansku realitu prizmou domacej situdcie (poznamendva, Ze to piSe v juni
1969): ,,Boze, aké mi je trapne vracat sa k myslienkam, ktoré sme uz kedysi vyslovovali
s obavou, Ze budeme vyhlaseni za kacirov ¢i zradcov!“ (Ferko, 2010, s. 312).

ReportaZz Milana Ferka, ktoru napisal bezprostredne po navsteve Kuby v roku
1969, mala byt ,veseld, bodra” (Ferko, 2010, s. 312). M3 vyrazne osobny charakter, no
realita, s ktorou sa Ferkovci pri svojom ,hladani raja“ stretli, vzbudila mnohé kritické
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Uvahy autora nielen vo vztahu k navstivenej krajine, ale aj k situdcii doma. V porovnani
s Bukovc€anovymi obrazmi ostrova, podanymi casto ako filmové sekvencie, Ferko sa so
svojimi kritickymi Uvahami zveruje primarne manzelke ako fiktivnemu Ccitatelovi.
Bohuzial, k tomu skuto¢nému sa v zamyslanom roku jeho reportdZ nedostala. Keby
bola vtedy, teda v roku 1969, vysla, mohla ovplyvnit domacu predstavu o tom, ako
vyzeral ostrov slobody desat rokov po revollcii, a bola by korigovala stereotypny obraz,
ktory v SirSej Citatelskej obci o Uspesnom budovani socializmu na Kube, ,ostrove
slobody a mladosti“, pretrvaval. V roku 2010, teda po Styridsiatich rokoch, ocitla sa
v situdcii takmer nulového zaujmu slovenskych Citatelov o dianie na Kube v roku 1969
a stala sa uZ len zaujimavou sucastou autorovej Zivotnej a literarnej bilancie.

Obrazky z ostrova v spomienkach Klary Jarunkovej

NajprekladanejsSia slovenska autorka knih pre deti a mladez Klara Jarunkova
(1922 — 2005) navstivila Juznd Ameriku dvakrat. Po takmer mesacnej sluzobnej ceste
do Brazilie v novembri roku 1969 napisala rozsiahly cestopis Pdr krokov po Brazilii
(1972, 2022). Kubu navstivila v novembri roku 1978 aj s dcérou, vytvarnickou Danou
Zacharovou (1947), ktora potom matkin autorsky text, rozloZzeny do 11 cestopisnych
¢rt, doplnila farebnymi ilustraciami. Kniha s rozsahom 77 stran vysla v roku 1979 vo
vydavatelstve Mladé letd v ndklade 8 500 vytlackov, je urcena Citatefom od 9 rokov, ma
nazov Obrdzky z ostrova s podtitulom Kubansky zapisnik a je symbidzou literarneho
a vytvarného svedectva o pobyte dvoch blizkych bytosti na karibskom ostrove.

Podtitul Kubansky zapisnik napoveda, Ze po6jde o kratke zdznamy dojmov,
stru¢né informdacie, pripomenutia zaujimavych zazitkov. Jednotlivé crty sa venuju
témam pritazlivym pre detského Citatela, prirode, zvieratdm, zaujimavym miestam,
javom a postavam z kubanskej histdrie.

Aj Klara Jarunkova, podobne ako Bukovéan a Ferko, zac¢ina spomienkou na prilet
na ostrov. Neuvadza nijaké tazkosti pocas letu, jej prvé dojmy st optimistické, kedze na
Kubu doleteli na jesen z Eurdpy ,suzovanej v tom case studenymi jesennymi dazdami
a sivou hmlou” (Jarunkova, 1979, s. 7), ¢o autorke umoznilo vytvorit kontrast s prvym
vizualnym dotykom s novou krajinou.

KedZe mala spolocnicku, svoje zapisky poddva najcastejSie v prvej osobe
mnozného ¢isla, no aj ona ako Bukovcan ¢i Ferko vytvdra aj postavu cudzinca, na
ktorého sa obracia v druhej osobe, aby aj takto upozornila inych na fakty, stvisiace
s cudzim prostredim, ktoré ju zaujali. Na viacerych miestach oslovuje priamo malého
Citatela, kladie mu otdzky, akoby ho brala za ruku a viedla po navstivenych miestach.

Po stru¢nych informdcidch o geografickej polohe ostrova aj Jarunkova spomenie
Kolumbusovo ocarenie ostrovom ¢i tvar Kuby v podobe ostraZitého krokodila. Hoci ide
o knihu uréend detskym cCitatelom, autorka vslva do textu aj ideologické odkazy:
»,Z nedalekej obrovskej Ameriky hladia k brehom malej Kuby nevrazivé odi (...) Uz
niekolko raz vkrocili na kubanske plaze okované bagance nepriatelov. Neuspesne”
(Jarunkova, 1979, s. 7). Po hravom opise prvého stretnutia cestovateliek s morom, do
ktorého prave domaci hadzu kvety, nasleduje vysvetlenie (vyrocie zmiznutia Camila
Cienfuegosa) s historickym exkurzom do revoluénych wudalosti zroku 1959
a predstavenie najvyznamnejsich vodcov kubanskej revolucie. Davnejsiu historiu Kuby
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ajej povodnych obyvatelov priblizuje detskym citatelom zrozumitelne, obracia sa
priamo na nich (,Ak ste v televizii videli Spanielsky seridl o Kristofovi Kolumbovi...”
(Jarunkova, 1979, s. 9), snazi sa nadviazat na ich vedomosti, rozsirit ich osobnymi
postrehmi.

Podobne ako Bukovcan ¢i Ferko, aj Jarunkova cestuje po Kube, jej itinerar je vSak
skor turisticky, zamerany na najvyznamnejSie miesta ostrova. V sulade s cielovou
skupinou Citatelov podava svoje dojmy farbisto, dramaticky a pribehovo. Napriklad do
spomienok na turisticky atraktivnu dedinku Guama vtesnala mnozstvo informdcii: opis
prostredia, recept na mojito, ale podobne ako jej predchodcovia aj zmienku o Gtoku
americkych Zoldnierov v Zélive svif v roku 1961 ¢i o celonoénom televiznom prenose
o ich osude. Obrazy z modernych kubanskych dejin sa usiluje podat detom struc¢ne
a primerane.

V ¢rte venovanej navsteve krokodilej farmy v mociaroch Zapata sa prejavuje
Jarunkovej schopnost podat obraz exotickych miest detskymi oc¢ami, hovorovym
jazykom a hravo, aby bol detom blizky, akoby navstivili ktorikolvek domacu ZOO, no
sucasne dramaticky a s napatim. Neustale udrZiava kontakt s Citatelom (,o vam
budem rozpravat”, ,len si nemyslite“), cudzokrajné nebezpelné zvierata ziskavaju v jej
podani priatelské ¢rty, napriklad pre turistov s fotoaparatmi je modelkou ,nazlostend
pani krokodilica” (Jarunkova, 1979, s. 20).

Navstevu starého mesta Trinidad komentuje najprv vecnymi, vykladovymi
informdaciami o dejinach Kuby a kolonialnej architekture. Styl rozpravania sa zmeni, ked'
autorka zameria pozornost na kubanske deti vSetkych odtieriov pleti, ktoré sa ,,sypu“
zo sSkoly, celkom tak ako skolaci vSade na svete. Pri spomienke na prvé kupanie v mori
sa aj u Jarunkovej (ako u Bukovcana) objavuje motiv musle s ,ruZovooraniovym
vnutrom®, ktory by si turistky rady vzali domov, aby mali ,Karibské more doma
v Bratislave” (Jarunkova, 1979, s. 28). Je to ojedineld zmienka o vlasti, ktorych je
v tomto texte menej pravdepodobne aj preto, Ze Jarunkova preziva cestu s dcérou
a nema potrebu evokacie domova.

Aj Jarunkova sprostredkuiva slovenskym citatefom miesta spojené so Zivotom
Ernesta Hemingwaya. KedZe nepredpokladd, Ze by mali slovenski Citatelia uz mali
o fom hlbsie vedomosti, zaujima ju skor ako clovek s Utulnym domom na kopci,
s mackami a psami, svojskymi zvykmi pri tvorbe, vytvori pribeh o stolickach v zdhrade.
Pri zmienke o romane Starec a more si spomenie, Ze ,kdesi Citala, Ze pred revoluciou
Zila Kuba chrbtom obratena k moru. Nemala moznost tazit z jeho bohatstiev, ba azda si
taki moznost ani neuvedomovala.” Na rozdiel od Bukovcéana a Ferka neuvadza, Ze
volny pristup k rybam pre vlastnu spotrebu nemali Kubanci ani po revolucii, zato sa
pochvalne vyjadri o modernom havanskom pristave, v ktorom by Hemingway ,uvidel
lode, chladiarne, vyrobnu ladu i tovaren na rybiu muacku” (Jarunkova, 1979, s. 36), no
neobjasnuje, Ze takmer cely tlovok kubanskych rybarov putuje do cudzich krajin.

Téma, ktorej sa Bukovéan a Ferko Specidlne nevenovali, teda vyciny pocasia,
cykldny, hurakany, uragany, morské prudy, nasla adekvatne miesto prave v ,,zapisniku“
Klary Jarunkovej. Zrozumitelnym spdsobom podava detom nielen vecné informacie, ale
prirodné Zivly personifikuje, dramaticky popisuje ich vycinanie atak ich priblizuje
malym slovenskym suchozemcom. Podobne Jarunkova prvy raz predstavuje navstevu
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Afrokubanskeho muzea v Havane, do ktorého (i do dalSich) isli turistky preto, lebo
,okrem najnovsej historie” toho otejto vzdialenej krajine vedeli ,velmi malo”
(Jarunkova, 1979, s. 44). Opat sa snazi uz nazvom kapitoly zaujat malého Citatela,
africky vklad do kubanskych dejin oznacuje ako zdhadny a svojim rozprdvanim sa ho
usiluje objasnit informaciami o ¢iernych otrokoch, ich nabozenstvach, bohoch, kulture,
tradiciach aj (podobne ako Bukovéan s Ferkom) o pestrosti kubanskeho obyvatelstva.
Sprdvanie sa Kubancov vysvetluje skor na zaklade historicko-spolo¢enského vyvoja (ako
Bukovcan), nez ako reakciu na nelahké podmienky ich kazdodenného Zivota (ako
Ferko): ,Hej veru, kubanska povaha, to je Cosi osobité, u nads nevidané. Pobrala od
svojich predkov nielen $panielsku dostojnost a fi¢urstvo, ale tiez ¢erno$skd tajomnost,
trpezlivost a vyrazny zmysel pre rytmus, hravost a prekaranie” (Jarunkova, 1979, s. 49).

Ani Jarunkova sa nevyhla obrazu Kuby ako cukrovarnickej velmoci. Umoznila jej
to navSteva mesta Cienfuegos, ktoré navstivili aj Bukovéan s Ferkom. Opat vytvara
dramaticky obraz o priebehu navstevy pristavu na prepravu cukru, hoci bol dori vstup
oficidlne zakazany. Tak vytvorila napatie, stupfiujice sa s kazdym novym krokom a
objavom slovenskych navstevni¢ok. Velkost rozlahlého aredlu priblizuje detom aj
jazykovo, pouZiva rézne expresiva: domisko, budovisko, stotonové ,hrbky” cukru...
(Jarunkova, 1979, s. 57 — 59).

Na rozdiel od Bukovcana a Ferku zriedkakedy porovnava kubdnske pomery
s domacimi ¢i inak odkazuje na domov. Prinasa vsak ojedineld spomienku na navstevu
miesta, ktoré sa vold Republica socialista checoslovaca, vzdialeného asi dvesto
kilometrov od Havany. Cesta autobusom jej umozZnila zaznamenat aj obrazy
zaujimavych objektov, ktoré vidi po ceste, napriklad byvalé panské sidla v havanskej
Stvrti Miramar, ktoré sa vyuzivali ako interndty, su podla nej ,pardda nad paradu”
(Jarunkova, 1979, s. 60). Z Ceskoslovenske]j republiky sa napokon vyklula internatna
vyberova skola, v ktorej sa nosili Skolské uniformy a vSetko bolo zadarmo. Pre malych
slovenskych skolakov mohli byt v roku 1979 zaujimavé aj informacie o alfabetizacnej
kampani, v ktorej boli ucitelmi aj dvanastro¢né deti.

Zaverecné dve poznamky v Jarunkovej zapisniku su venované ,ludom a ludkom*,
autorka obratila pozornost od prostredia, miest, davnej i blizkej histdrie k osobnym
zazitkom s beznymi obyvatelmi, hoci sa o nich niekolkokrat zmiefuje aj predtym.
Spomina na pomoc miliciondra, ktory im pomohol, aby sa v¢as dostali do galérie, na
prihodu s fotoaparatom, ktory zabudli pri rafajkach v rusnej kaviarni a ktory na nich
Cakal na recepcii. Rovnaku skisenost zdiela v pripade zabudnutej tasky, ktoru si takisto
nikto neprivlastnil.

Ako sme uZ spomenuli, Jarunkova vytvorila aj vtomto cestopise text, blizky
malému Ccitatelovi. Predstavila mu sériu zrozumitelnych, putavych aj vtipnych
literarnych obrazkov, ktorymi ho, spolu s dcérinymi obrazkami z naértnika, teda takisto
vytvorenymi vdaka bezprostrednému zazitku, dokazala urobit spolucestovatefom po
vzdialenom ostrove. Z jazykovych prostriedkov vyuZila najma hovorovy jazyk, detom
blizke re¢nicke otazky, zvolania, slangové vyrazy, expresiva. Spanielske vyrazy st v jej
texte zriedkavé, podciarkuje skér blizkost ako cudzost prostredia. Rovnako
nenaznacuje, Zze hovorila s domacimi po Spanielsky, je skér vnimava pozorovatelka
toho, ¢o mala moznost vidiet a zaZit. V zmienkach o spolo¢ensko-politickom Zivote na
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Kube sa vyhla kritickym poznamkam, vyzdvihovala pozitiva, najma v pasazach o detoch,
Skolstve, kulture. Kubancov predstavila ako vesely, hrdy narod, ktory si vazi slobodu
a pracuje v prospech svojej krajiny. So zretelom na zdner si do svojho ,kubanskeho
zapisnika“ zapisala to, ¢o mohlo zaujat, poudit a istym spdsobom aj vychovat mladého
slovenského Ccitatela. Cestovanie je nato podla nej dobry spbsob, kedZe ,Clovek na
cestach premysla aj o takych veciach, ktoré by mu doma ani na um neprisli. Nové dojmy
a obrazy prinutia ¢loveka hlbsie sa o veci zaujimat. A tro$ku aj pohnut rozumcekom,
doma niekedy dost lenivym* (Jarunkova, 1979, s. 40).

Zaver

Na zaklade tejto analyzy sa ukazalo, Ze na formovani obrazu Zivota na Kube, ktora
sa po roku 1960 stala pre obyvatelov Ceskoslovenska bratskou a spriatelenou krajinou,
sa podielali aj cestopisné reportaze slovenskych spisovatelov. Cesta na Kubu bola u
kazdého znich Specifickd avelmi pravdepodobne aj sledovand politickymi a
ideologickymi inStituciami. V zavislosti od statusu, s akym na Kubu cestovali, a roku,
v ktorom sa ich cesta uskutocnila, vo svojich cestopisnych textoch vytvarali, recyklovali
¢i korigovali jej obraz. Ivan Bukovcéan objavuje v roku 1962, teda dva roky po revolucii,
exoticku krajinu, nepochybuje, ze Kuba sa vybrala sprdvnou cestou. Jeho text uréeny
pre dospelého Citatela vytvara jeden z prvych literdrnych obrazov dovtedy neznameho,
exotického sveta. Ako dramatik a filmovy scendrista ozvlastnuje svoje rozpravanie,
vytvara si spoluhracov, vkladd don pribehy inych, a tak meni uhol pohladu na to, ¢o sdm
zaziva. Pohlad Milana Ferku je primdrne kriticky, to, ¢o na Kube v roku 1969 videl a zaZil,
ho sklamalo. Tam, kde Bukovcan sice videl ekonomické a spolocenské problémy, no
s nddejou ocakaval ich rieSenie, Ferko nachadzal chyby systému. NavySe, v mnohom
mu pripominali situdciu v Ceskoslovensku a na Slovensku, ¢o v reportaZi aj priamo ¢i
nepriamo pomenoval. Aj to mohol byt jeden z dévodov, preco jeho reportaz po roku
1969 nevysla knizne ani casopisecky anemala tak moZnost aspori skorigovat
dovtedajsiu predstavu o kubdanskej realite. Klara Jarunkova v reportazi z roku 1979
prispdsobila svoj text detskému Citatelovi, oslovila ho najméa svojim pritazlivym,
vtipnym a zrozumitelnym jazykom. V jej zapiskoch sa nachadzaju aj miesta poznacené
ideoldgiou, najma pri zmienkach o davnej ¢i neddvnej minulosti ostrova, no primdrne
vytvoreny obraz o Kube a jej obyvateloch je pozitivny. A podporuju ho aj rovnako
pozitivne podsobiace farebné ilustracie dcéry Dany Zacharovej, ktoré obohacuju
literarny obraz o iné, vytvarné videnie.

Tieto zistenia okrem toho ukazuju, Ze vSetci traja autori prejavili aj v tychto
dielach svoje literarne kvality a v ich cestopisoch prevazuju postupy vlastné umeleckej
literature.
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USTALENA SLOVNIi SPOJENi V SOUDOBE FRANCOUZSTINE
OBSAHUJICi ZLUTOU BARVU POHLEDEM JAZYKOVEHO KORPUSU

FIXED EXPRESSIONS IN CONTEMPORARY FRENCH CONTENTING
THE YELLOW COLOR SEEN THROUGH A LINGUISTIC CORPUS

MARTIN RUZICKA

Abstrakt: Prispévek se zaméfuje na analyzu ustalenych slovnich spojeni obsahujicich
Zlutou barvu v soudobé francouzstiné na zdkladé dat z jazykového korpusu Araneum
Francogallicum Maximum. Cilem studie je ovéfit, do jaké miry se historicko-kulturni
symbolika Zluté (Pastoureau) odrazi v soudobém jazykovém uzu. Analyza Sedesati
nejfrekventovanéjsich kandidat( na kolokace ukazuje, Ze se zkoumana barva uplatriuje
predevsim v deskriptivni, referencni a funkéni roli. Symbolické vyznamy se objevuji
v mensi mife, predevsim u idiomatickych jednotek, véetné vyraz( odrazejicich kulturni
kontext. Zajimavé je novodobé vyuZiti barvy v oblasti orientacnich systému
a ekologického znaceni, které predstavuje vyznamovy posun oproti tradi¢ni symbolice.
Studie prispivd k porozuméni vyznamu a kontextu pouziti zluté a ukazuje moznosti
i limity aplikace historicko-kulturnich rdémc( na soudoba korpusova data.

Klicova slova: frazémy, kolokace, idiomy, Zluta barva, symbolika barev, sémantika
barev, francouzstina, korpus Araneum.

Abstract: This study examines fixed expressions containing the color yellow
in contemporary French, based on data from the Araneum Francogallicum Maximum
corpus. The objective of the paper is to assess the extent to which the historical and
cultural symbolism of yellow (Pastoureau) is reflected in contemporary usage.
An analysis of the sixty most frequent collocation candidates reveals that the examined
color is predominantly employed in descriptive, referential and functional roles.
Symbolic meanings occur only to a limited extent and are mainly found in idiomatic
expressions, including those with a cultural motivation. A modern use of yellow
in spatial orientation and ecological labelling marks a shift away from traditional
symbolic interpretations. The study contributes to a better understanding of the use
of yellow across various contexts and highlights both the possibilities and limits
of applying historical-cultural frameworks to contemporary corpus-based data.

Keywords: collocations, idioms, yellow color, color symbolism, color semantics,
contemporary Franch, corpus Araneum

Uvod

Barvy predstavuji v lidské komunikaci vyznamny prvek, ktery prfesahuje oblast
vizualni percepce a zasahuje do kulturni symboliky, mysleni i jazyka (Kvapil a Uli¢na,
2021, s. 5 - 6). Stejné jako jazykovy znak, predstavuji barvy arbitrarni mentalni koncept
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(Pastoureau, 2019, s. 344 — 345), kdy asociace jména barvy s ptislusnou vinovou délkou
neni nijak logicky spojena. Pojmenovani barev, stejné jako jejich symbolika vyplyvaji z
Uzu, jenZ je vlastni dané spolecnosti v konkrétnim misté a case. Jinymi slovy, tak jako
jazyk odrazi mimojazykovou realitu, odrazi také barvy. Spektrum barev spadd do
fyzikdIni a tedy mimojazykové reality: jedna se o rozlozené slunecni zareni. Kazda barva
odpovida specifické vinové délce ve spektru svétla viditelném pro c¢lovéka. Barvy tedy
existuji nezavisle na jazyce, ale je to prdveé jazyk, ktery jim pfifazuje symboly a konotace,
jez odrazeji kolektivni vnimani spole¢nosti. Dale o problematice napt. Mockovd (2018),
Mockova a Spisiakova (2022) a Uli¢na a Kvapil (2021).

Neverbalni symbol v rdmci Peirceovy teorie vyjadfuje myslenku, pohyb, koncept
spojeny s objektem nebo obrazem atd. Je vysledkem konvencéniho a arbitrarniho vztahu
sdileného napfi¢ nékolika kulturami (Guilbault, 2024). Tento sémioticky ramec je
relevantni i pro jazykové zpracovani barev, které funguji jako ustdlené znaky s kulturné
sdilenymi vyznamy. Vyznamy spojené s barvami jsou bud obecné pfijimany, napft.
cerveny kfiz / palmésic, barva olympijskych kruhd, viajky statd, statni znaky, sportovni
Ubory tym, loga organizaci atd., nebo se mohou lisit od kultury ke kulture. V takovém
pripadé stejnd barva mlze v rGznych kontextech ztélesrovat rlizné symboly. Napftiklad
v zapadni kultufe je barvou spojovanou se smrti cerna, zatimco v Asii je to bila (Rizekova
2021, s. 69; Pastoureau 2017, s. 13).

Vétsina Zivych jazyk( rozliSuje Sest zakladnich barev: cernd, bild, ¢ervend, modrd,
zelend a Zlutd (Kay, 1999, s. 69-70), doplnénych o pét barev odvozenych: riZovd, fialovd,
hnédd, oranZovd a $edd. Zlutad mezi nimi zaujima svébytné misto: je jednou z nejstarsich
barev pouzivanych c¢lovékem, ale jeji vnimani frankofonni spolecnosti proslo vyraznymi
proménami. Nase studie si klade za cil ovéfit, do jaké miry se historicko-kulturni rdmec
Zluté odrazi v soudobych jazykovych datech. Prostfednictvim korpusové analyzy idiomu
a kolokaci obsahujicich Zlutou barvu zkoumame, jaké vyznamy nese Zlutd v soudobé
francouzstiné. Vychazime z dat korpusu Araneum Francogallicum Maximum a
zaméfujeme se na Sedesat nejfrekventovanéjSich kandidatli na kolokace podle
asociacni miry logDice.

Pokladame si nasledujici vyzkumné otazky: 1) vjakych doménach se Zluta
vyskytuje v soudobych ustélenych slovnich spojenich; 2) jaké vyznamy a funkce jsou s ni
spojeny; 3) do jaké miry se tyto vyznamy shoduji nebo rozchazi s historicko-kulturnim
rdmcem, jenZ popsal Pastoureau.

Vyvoj percepce Zluté barvy

V evropské tradici popisuje Pastoureau (2017) vyvoj Zluté barvy jako sérii
historickych vykyv(. Od pozitivnich konotaci svétla, vitality a radosti ve starovéku
prechazi zluta ve stfedovéku k symbolice zrady, IZi, nemoci a stigmatizace a spole¢enské
exkluze. V novovéku si udrzuje ambivalentni status a je na ni v dobé renesance a
reformace nahlizeno stale v negativnim duchu. Teprve od 19. stoleti se zacala postupné
rehabilitovat, a to diky Zluté barvé pouli¢niho osvétleni. Na zapocaty trend navazalo na
zaCatku 20. stoleti sportovni odvétvi, kde Zluty trikot pro nejlepsiho zdvodnika na
cyklistickém zavodé Tour de France pfinasi novou pozitivni symboliku — Zlutd jako
dekorace vitéze.
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Obdobi Funkce Priklady pouZziti

Paleolit UzZite¢nost Jeskynni malby — okr

Starovék Pozitivni Barva svétla, radosti, plodnosti a
svatebnich ritual{

Stfedovék Negativni Zrada (Jidas), nemoc, marginalizace,
oznadovani ,jinych” — Zidé, kacifi

Renesance Negativni Ned(véra, vystiednost, kfiklavost,

a reformace kontrast s prestiZni barvou zlata

19. stol. Casteéna rehabilitace | Nova funkce: elektrické osvétleni

20. stol. Castecna rehabilitace | Nova funkce: ocenéni nejlepsiho
zavodnika

Tabulka 1 Symbolika Zluté barvy v proménach ¢asu

V tabulce 1 mlUZeme spatfit paralelu mezi starovékem a 19. stoletim ve smyslu
valorizace svétla, liSi se ovSsem jeho zdroj (starovék — Slunce, 19. stol. pouli¢ni osvétleni).
Pro doplnéni uvadime, Ze dfivé;jsi pozitivni konotace Zluté prebrala od stfedovéku barva
zlatd. Ta se stala symbolem moci a bohatstvi krald a cirkve (Rauch 2019, s. 2).
PovSimnéme si, Ze v tabulce nefiguruje 21. stoleti, nebot Pastoureau uzavird své
pojednanio zluté v roce 2017. Soucasné jazykové a diskurzni uziti této barvy tak z(istava
mimo ramec jeho historicko-kulturni analyzy a otevira prostor pro korpusové zaloZzené
zkoumani soudobych vyznama.

Problematika vnimani Zluté barvy ve frankofonni spole¢nosti je tedy jednou
z otdzek, na nézZ se snaii tato studie pfinést odpovéd. Nasim hlavnim cilem je ovéfit,
zda symbolika predstavend v historicko-kulturnim ramci koresponduje se soucasnym
pozitim Zluté v soudobé francouzstiné. Chceme tedy prozkoumat souvislost mezi
obecnymi vyznamy pfisuzovanymi Zluté barvé v zdpadni kultufe a vyznamy
vyskytujicimi se v kontextech nalezenych v korpusu Araneum. Toto zkoumani bude
provedeno prostrednictvim sémantické analyzy kandidati na kolokaci, které ve své
struktufe zahrnuji uvedenou barvu.

Frazémy, kolokace a idiomy

Zlutd barva ma své misto i v ustdlenych slovnich spojenich r@izného druhu.
Vychazime z terminologie Melcuka (2011), podle niZ frazém reprezentuje zastresujici
termin pro viceslovné jednotky rizného stupné sémantické a syntaktické ustalenosti
(Mel’€uk, 2011, s. 41). Z nich se v nasem korpuse nejvice objevuji kolokace a idiomy.
Mezi kolokacemi a idiomy se nachazi Siroka skala prechodnych typl tvofici kontinuum.
Na tento dynamicky charakter upozorfiuje i Mejri (2005), ktery popisuje Skalu od
absolutni ustdlenosti po ustalenost relativni.

Jednu cast kontinua ustalenosti slovnich spojeni reprezentuji kolokace, dle
priru¢ky Ceského narodniho korpusu ,smysluplné, ustdlené, syntagmatické spojeni
dvou (nebo vic) slovnich tvar( (nékdy celych lexémid) v blizkém kontextu”
(wiki.korpus.cz). Dle Tutin a Legallois (s. 47 — 49) jsou tyto statisticky frekventované

42



Lingua et vita 28/2025 MARIN RUZICKA Jazyk, kultura, komunikécia

jednotky tvoreny  base, tedy ,zdkladnim komponentem” a collocatifs, jeho
pravidelnymi, ,statisticky privilegovanymi doplnénimi“: jouer un réle — , hrat urcitou
roli“! (jouer = base, réle = collocatif). Kolokace se tedy vyznaduje tim, Ze vybér jednoho
¢lenu podminuje volbu druhého (jouer , hrat“+ un réle , urcitou roli“, un jeu ,,hru”, un
match ,zdpas”). Vyznam kolokaci je zpravidla odvoditelny zvyznami jejich
komponentd.

Dalsi vyznamnou polozku v kontinuu ustalenosti tvofi idiomy, tedy frazémy,
jejichZ vyznam neni odvoditelny z jednotlivych komponenti a které jsou pevné fixované
jak formalné, tak sémanticky. Idiomy se vyznacuji pfenesenym vyznamem a casto
utvareji formalné neménné celky obsahujici metaforu ve svém vyznamu (Guiraud,
1973, s. 5; Mel¢uk, 2011, s. 45; Tutin a Legallois, 2013, s. 4 — 5). Vezméme jako pfriklad
rire jaune, jehoz vyznam ,smat se nucené, rozpacité, ironicky” neni odvoditelny z
kombinace jednotek rire ,smich” a jaune ,zluty”. Podobné avoir les yeux jaunes ve
figurativnim vyznamu implikuje , divat se s hnévem nebo nepratelstvim“, nema nic
spolec¢ného s plvodnim vyznamem jednotlivych komponentl avoir ,mit”, les yeux
,0Ci“, jaunes ,Zluté”. V téchto idiomech nelze rovnéz upravovat jednotlivé ¢asti: napf.
vyménit Zlutou za oranZovou *rire orange, nebo zesilit miru vyznamu pomoci prislovce
velmi: avoir les yeux *trés jaunes.

Stupen ustdlenosti je tedy znacné relativni a zavisi jak na syntaktickych
omezenich, tak na sémantické neprihlednosti (neodvoditelnosti). V nasi studii
spociva v analyze jejich vyznamu a kontextu pouZiti v soudobé francouzstiné. Tedy
zejména pak v otdzce, jak se kolokace a idiomy poji se Zlutou a jaké vyznamy tato barva
nese v rliznych kontextech.

Metodologie

Nasim zdrojem frazémul se stal elektronicky jazykovy korpus Araneum
Francogallicum Maximum Citajici vice nez 3,2 miliardy tokenu (= 2 808 973 497
lexikdlnich jednotek). Token predstavuje nejmensi staveni jednotku korpusu
(Sketchengine 2025). Jedna se o rozsahly korpus, jehoz vyhodu predstavuje Siroka
tematickd, stylistickd a Zanrova variabilita, umozZiujici zachytit rozmanité kontexty
soucasné francouzstiny. Data pochazeji z rliznych webovych zdrojli, sesbiranych za
pomoci softwaru Onion (Benko, 2014, s. 250), coz ¢ini korpus vhodnym pro sledovani
aktualnich jazykovych trendd.

V nasi studii se zabyvame analyzou 60 nejfrekventovanéjsich kandidatl na
kolokace dle hodnot asociacni miry logDice, tedy jednotek, jez projevuji nejvétsi
tendenci spolecného vyskytu v porovnani s jejich frekvenci v rdmci daného korpusu

! pFiklady v ¢edtiné uvedené v uvozovkach a zévorkach za vybranymi francouzskymi
vyrazy slouZi vyhradné orienta¢né a maji napomoci k pfiblizeni vyznamu zkoumanych
jednotek. V aktudlnim stadiu vyzkumu se nejedna o pfesnou srovnavaci francouzsko-
¢eskou studii, nybrZ o stru¢né predstaveni vyzkumu o francouzském jazyce vedeném ve
francouzstiné. Studie zamérena na detailni porovnani francouzskych a éeskych frazém
obsahujicich Zlutou barvu se pfipravuje.
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(Gablasova, Brezina, McEnery, 2017). Hodnota logDice je uspofddana na skale minus
nekonecno — 14 (wiki.korpus.cz), kdy pfi hodnotach bliZicich se nule se jedna spiSe o
nahodilé usporaddni jednotek a naopak pfi hodnotdch bliZicich se ¢trnacti jde o
jednotky se silnou tendenci spole¢ného vyskytu. Pro vyhledavani v korpuse bylo
pouzito funkce lemma, tedy reprezentativni slovnikové podoby hesla (ibid.), jez
zobrazuje vysledky pro dané klicové slovo, v naSem ptipadé jaune (zlutd), ve vSech jejich
formach. V pfipadé jaune rozliSuje mald a velkd pismena, jednotné a mnozné dislo;
rodové formy jsou u tohoto adjektiva neménné.

Pro ucely nasSeho vyzkumu bylo tedy excerpovano 60 nejsilnéjSich a
nejfrekventovanéjsich jednotek dle hodnoty logDice, jez se v korpuse v dany moment
nachazely. Nasledné probéhla analyza kontextd vyskytu jednotlivych frazém, kolokaci
i nékterych odbornych termind, vlastnich jmen a toponym.

Vysledky analyzy
Nasledujici sekce shrnuji formalni stranku excerpovanych jednotek spolu s jejich
roztfidénim dle kontextl pouZiti.

Struktura frazémi

Z formdlniho hlediska se Zlutd nejcastéji poji se substantivy a adjektivy,
doplnénymi mensim poctem slovesnych spojeni (avoir les yeux jaunes, rire jaune).
Substantiva se obvykle kombinuji ve schématu subst. + jaune ,,zluty/4“. Jedna se o vice
nez tfi Ctvrtiny z Sedesatky zkoumanych frazéma (47/60). Ve francouzstiné jde o bézny
jev, kdy adjektivum figuruje v postpozici za podstatnym jménem. V takovém pfripadé
mluvime o bezptiznakovém postaveni francouzského pfidavného jména (Benko a kol.,
2019, s. 145).

Adjektivum Zluty/a se objevuje také v antepozici, a to v kombinaci jaune + adj.
(8/60) nebo jaune + subst. (5/60). Pokud Zlutd nachazi pred adjektivem nebo
substantivem, znaci to upresnéni odstinu barvy. V prvnim ptipadé se jedna o jaune +
pdle ,bledd”, ,vybledld“, clair ,svétld“, foncé ,tmava“, doré ,zlatava®, ,Zlutozlatd”,
verddtre ,zelenkava“, orangé ,naoraniovéld”, fluo ,reflexni”, vif ,ziva“. V druhém
pfipadé jde o pfipodobnéni Zluté k barvé urcitého Zivocicha, plodu, pokrmu nebo kovu:
jaune + citron ,citrébnova“, canari ,kanarkova“, or ,zlatd”, moutard ,hofcicovd”,
,hor¢icnad“, a jaune poussin ,kuratkoveé Zluta“, ,kuratkova zlutd“.

Kontexty pouziti

Zkoumany materidl ukazuje, Ze Zlutd se v soudobé francouzstiné uplatiuje v
Siroké Skale funkci od deskriptivnich pojmenovani ptes referencni oznaceni odbornymi
terminy, aZ po vlastni jména a toponyma. NiZe uvadime jednotlivé tematické okruhy,
které se v korpusovych datech nejvyraznéji vyprofilovaly.

Upfesnéni odstinu

Jak jiz vyplyva z formalni struktury analyzovanych kandidat( na kolokace, tfinact
jednotek, co maji zkoumanou barvu v antepozici pred dalSimi podstatnymi a
pridavnymijmény, tvofi samostatnou skupinu. Nuance v pfivlastcich maji za cil upresnit
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odstiny Zluté. Rozsah téchto kolokaci dokldda jednak bohatost deskriptivniho
potencialu Zluté, jednak subjektivni povahu vnimani barev. Jazyk zde odrazi jemné
estetické a percepcni rozdily: napt. jaune doré ,Zlutozlata”, ,zlatava“ se projevuje jako
teply odstin, zatimco jaune fluo , reflexni zZlutd“ pfedstavuje vyraznou, vysoce viditelnou
variantu Zluté.

MuizZeme zde také zahrnout jednotky coloration jaune ,Zluté zbarveni“, teinte
jaune ,Zluty odstin“, décoration jaune ,Zlutd vyzdoba” a bande(s) jaune(s) ,zluty(é)
pruh(y)“. Tyto jednotky sice neupresnuji konkrétni odstin barvy, avsak zUstavaji pevné
spjaty s jejim barevnym popisem a estetickym uplatnénim. Vynikaji rovnéz rozmanitou
polysémii, od charakteristiky Zluté v rlznych védnich oblastech (medicina, astronomie,
enologie) pres biologicky popis Zivocichl az po vyéet dekoracnich motivQ. Funkéné tak
dopliuji odstinova pojmenovani a zaroven potvrzuji, Ze zlutd se v korpusovych datech
uplatiiuje nejen v referenénim popisu, ale i v obecnéjsich deskriptivnich a hodnoticich
kontextech.

Fauna a flora

Nasledujici sekce zahrnuje deset prikladd, kde se Zluta vyskytuje jako soucast
odbornych termind a figuruje rovnéz jako komponent kolokaci. Nasledujici tabulka
shrnuje korpusova data a porovnava zplsoby oznaceni.

Frazém Doména Cesky ekvivalent Typ oznaceni
frelon a pattes Fauna srsen asijska hmyz
jaunes
sonneur a ventre | Fauna kunka Zlutobficha obojZivelnik
jaune
pic a ventre jaune | Fauna datel rudokapy ptak
serpent marin a Fauna vodnar dvoubarvy plaz
ventre jaune
oignon jaune Fléra Zluta cibule rostlina
poivron jaune Fléra Zluta paprika rostlina
feuille jaune Fléra Zluty list ¢ast rostliny
fleurs jaunes Fléra Zluté kvéty rostliny
fruits jaunes Potraviny | Zluté ovoce plody
chair jaune Potraviny | Zlutd duzina/zluté ovoce, zelenina/houby
maso

Tabulka 2 Zlutd a pojmenovani fauny a fléry

Tabulka 2 shrnuje jednotky, v nichz Zlutd plni prevainé referencni funkci. To
znamena, Ze barva je soucasti nazvu popisovaného druhu. V oblasti fauny a fléry se
barva uplatiuje jako rozliSovaci znak, zatimco u potravin zdlraznuje senzorické
vlastnosti plod(, zejména barvu slupky ¢i duziny. Sesbirany material zaroven ukazuje,
Ze pfi prekladu do cestiny nemusi byt barva vidy hlavnim rozliSovacim rysem
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pojmenovani, coz dokladaji rozdily v ndzvech nékterych druhl (viz. plazi a ptaci).
K ceskym ekvivalentim dale uvadime, Ze u fauny se jednd o Uzce specifikovanou
terminologii, kdezto u fléry byly excerpovany z korpusu obecnéjsi nazvy. Specifickou
skupinu tvofi posledni dva fadky tabulky oznacujici potraviny, jez v ¢estiné nejsou takto
zvlast pojmenovany. Jde o kolokaci fruits jaunes ,zluté ovoce”, vztahujici k plodim,
které maji slupku zluté barvy, jako jsou napf. banany, citrony, hrusky, papaje, melouny,
mirabelky atd. Obdobné vyuzivd barevného oznaceni ¢asti plodu kolokace chair jaune
,Zlutd duzina“, tedy jedla ¢ast ovoce a zeleniny nesouci Zluty odstin, napf. ananas,
mango, dyné, broskev atd. Doslovny preklad ,,zZluté maso“, pak odpovida vyznamu jed|é
¢asti ,,masa“ hub.

Klasifikace a popis — riizné odvétvi

Dalsi skupina zahrnuje osm kandidat na kolokace, které slouzi k odborné
klasifikaci, terminologickému rozliseni nebo obecnému popisu. Rozdil oproti pfedchozi
sekci je hlavné v rlznorodosti terminl nesouvisejicich pouze s jednou kategorii, nybrz
popis predstavuje kolokace petite balle jaune doslova ,maly zluty micek”
charakterizujici tenisovy micek. Celé spojeni pak v pfeneseném vyznamu muzZe dle
kontextu oznacovat tenis nebo tenisty. Nasleduje termin ambre jaune ,jantar”
pojmenovavajici zkamenélou pryskyfici.

Odborné terminy zastupuji fiévre jaune ,zlutd zimnice” vztahujici se k virové
nemoci, naine jaune doslova ,Zlutd trpaslice”, neboli hvézda typu G, do niz se pocita
napt. nase Slunce. Ceskym ekvivalentem je ,Zluty trpaslik”, nazev tedy zGstal v rodé
muzském. Ddle existuje synonymni pojmenovani étoile jaune ,Zzlutd hvézda“ spadajici
do stejné astronomické kategorie (typ G). V tomto pripadé se jedna o plvodni vyznam,
bez stfedovéké symboliky persekuce Zidd, jez byla akcentovéna predeviim ve 30. a 40.
letech 20. stoleti.

V ndvaznosti na sekci Fauna a flora se znovu setkdvame s kolokaci ,, Zluté ovoce”,
avsak nyni v kontextu arémes de fruits jaunes ,aroma Zlutého ovoce®, coz je obrat
pouzivany v enologickych popisech. Nejde tedy o chut ovoce, ale o jeho vini, jez
charakterizuje néktera bila vina. DalSim zastupcem vychazejicim z pfedchazejici sekce
je kolokace feuille jaune-pdle ,vybledly Zluty list”, vtomto pfipadé se jednd o
charakteristiku dokumentu na starém vybledlém papife majici odstin této barvy, ¢imz
se zdlraznuje jeho stafi.

Orientace v prostoru

Frazém bande(s) jaune(s) ,Zzluty(é) pruh(y)” byl nalezen v nékolika pouZitich
souvisejicich se signalizaci a prostorovym oznacenim, coZ jej propojuje s balisage jaune,
tedy ,Zluté znaceni” nebo ,Zlutda znacka” na turistickych trasdch. Ve stejném
orienta¢nim a naviga¢nim duchu mluvime o ligne jaune ,,zluta linka“, kolokaci oznacujici
v tomto pripadé linku metra na informacnich tabulich a planech. Jmenované priklady
ilustruji funk¢ni a popisné pouZiti Zluté barvy a také jeji mnohoznacnost. Nejde vsak o
pevny kdd; Zlutd zde figuruje jako jedna z moZnych orientacnich barev. Specificky
barevny kéd pro Zlutou ale existuje (viz sekce Ekologické znaceni).
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Regiondini specifika a vlastni jména

Mensi, avsak kulturné vyznamnd skupina zahrnuje pét jednotek nalezenych
v korpusu Araneum, v nichz se Zluta uplatfuje jako soucast regionalnich, geografickych
nebo literarnich nazvl. Ventres jaunes ,Zlutd bficha” oznaceni obyvatel Bresse,
historického regionu na vychodé Francie. Vin jaune ,Zluté vino“ pojmenovava
specifické suché bilé vino z oblasti Jura. Druhd nejvét$i feka Ciny se jmenuje Fleuve
jaune ,Zluta feka“.

A konecné chien jaune ,Zluty pes” a nain jaune ,Zluty trpaslik” se objevuji v
literarnim kontextu: prvni z nich je ndzev romdnu Martina Amise. Druhy ma dva
vyznamy: je to nazev romanu Pascala Jardina a také zaporna postava pohadky baronky
Alnoy. Pro doplnéni uvadime, Ze existuje také hra nain jaune, karetni hra rozsifrena ve
Francii. V obou excerpovanych pojmenovanich se setkavame s polysémii, kdy prvné
jmenovany vyraz oznacuje také persondl letadlové lodi a jejich zluty dbor a druhy se
vztahuje ke kritice politikl a zneuzZivani jejich moci a funkce. Chien jaune rovnéz slouzi
jako nazev podnikd se zamérenim na hotelnictvi a gastronomii.

VSechna nalezend vlastni jména (Ventres jaunes, vin jaune, Fleuve jaune)
zakotvuji Zlutou barvu v kulturnich zvyklostech a identité spojené s konkrétnim dzemim
a jsou vSeobecné prijimana. Nazvy literarnich dél a postav pak poukazuji na historicko-
kulturni symboliku Zluté barvy, jeZ v téchto konkrétnich pfipadech tihne k zapornému
a kritickému vykresleni a konotacim, ¢imZ opét slouZi jako nastroj pro preneseni
negativnich vlastnosti, postoju a jinych charakteristik.

Ekologické znaceni

Tato nevelkd sekce Citajici Ctyri kolokace ma odlisSny charakter nez predchozi
skupiny. Lisi se specifickym pouzitim Zluté barvy. V pfedchozich pfipadech se nejcastéji
jednd o popis, kde se Zlutd barva pfirozené objevuje jako jedna z biologickych
charakteristik, uptresnuji se jeji odstiny, nebo se jedna o charakteristické rysy predmét,
¢i oznaceni urcitych mist. Spojeni Zluté barvy se také ukazuje jako vysledek volby jména
(literdrni dila, vlastni jména).

V této skupiné se hovofi o barevném kddu, ktery se systematicky pouziva k
oznaceni nakladani s odpady: sac jaune ,Ziluty pytel”, bac jaune ,Zlutd popelnice”,
poubelle jaune ,Zluty odpadkovy kos“, couvercle jaune ,iluté viko” oznacuji nddoby
uréené k recyklaci plastd. Zluta se tak fadi po bok dalsich barev (zelend pro sklo, modra
pro papir), jez spoleéné charakterizuji tfidéni odpadu. Proto miZeme mluvit o utvoreni
novodobého ekologického barevného kdédu. Jde o oblast, kde Zluta, spolu s ostatnimi
barvami, ziskava zcela moderni, funkéni vyznam, jenz nema historicky predobraz ve
starSich symbolikach. Jedna se o priklad jedné z novodobych funkci Zluté barvy v
kazdodennim Zivoté 20. a 21. stoleti.

Résumé

V nasi stati bylo predstaveno 46 kandidatd na kolokace rozdélenych do Sesti
razné velkych sekci podle kontextu pouZiti. Ostatni frazémy s vyssi mirou polysémie
presahuji rdmec této studie a jsou zpracovany samostatné v pfipravované studii.

Vysledky predkladané studie potvrzuji, ze Zlutd se v korpusovych datech
uplatriuje predevsim ve funkci deskriptivni a referencni. Treti skupinu tvori vyznamy
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spjaté s urcitou symbolikou historicko-kulturniho rdmce dle Pastoureaua. Posledné
jmenované frazémy se objevuji vomezeném poctu pripadl (pfiblizné ¢tvrtina z Sedesati
analyzovanych kandidat( na kolokace). Nové rozsiteni oproti symbolickému ramci tvofi
skupina frazémU sryze funkénim vyuZitim Zluté. Rozmanitost pouZiti dokladaji
analyzované kontexty: specifikace odstin( Zluté, biologicka klasifikace, technicky popis,
oznaceni regionalnich zvlastnosti, znaceni prostoru a ekologicky funkéni kdd.

Kontexty pouziti Funkce Zluté Vazba na historicko-kulturni ramec
(Pastoureau)
Upfresnéni odstinu | Deskriptivni Bez vazby; estetické uZziti
(popisna)
Fauna a flora Referencni Bez vazby
(pojmenovavaci)
Klasifikace a popis | Referencni Bez vazby
—rQzna odvétvi (pojmenovavaci)
Orientace v Funkéni Bez vazby; nové praktické vyuziti pro
prostoru organizaci prostoru
Regionalni Symbolickd Céste¢nd vazba; negativni konotace:
specifika a vlastni zaporny charakter, Spatné vlastnosti
jména
Bez vazby; kulturni odkaz
Ekologické znaceni | Funkéni Bez vazby; nové praktické vyuziti,
barevny funkéni kéd

Tabulka 3 Srovnani kontextl pouziti Zluté barvy a historicko-kulturniho ramce

Funkce Zluté jsou v tabulce rozliSeny pouze v obecné roviné, nebot cilem neni
jemna terminologicka klasifikace, ale prehledné a strué¢né srovnani soudobych kontext(
pouziti s historicko-kulturnim ramcem. Ze srovnani vyplyvd, Ze symbolicky ramec se
s kontexty excerpovanymi z korpusu téméf neprolind. Dale se ukazuje, Ze vétSina
frazém( vykazuje funkci deskriptivni, jeZz se uplatiiuje v pripadech, kdy Zluta slouzi k
popisu vizudlni vlastnosti, v naSem ptipadé barvy, aniz by nesla dalsi symbolicky
vyznam. Funkce referencni charakterizuje odborné terminy, v nichz je Zlutd pevnou
soucasti ndzvu nebo oznaceni urcité entity. Barva zde slouzi k identifikaci nebo rozliseni
objektu, druhu, atd. v ramci urcitého odvétvi, nikoli k jeho symbolickému hodnoceni.
Ve vsech téchto pripadech je Zluta soucdsti ustadleného pojmenovani a jeji vyznam
zGstava prevainé neutrdlni. Symbolicka funkce se objevuje tehdy, kdyz Zlutd nese
kulturni, expresivni nebo hodnotovy vyznam, ktery presahuje prostou popisnou funkci
nebo funkci referencni. Posledni, ctvrtou, skupinu pak predstavuje vyuziti ryze
praktické a funkéni, které se uplatfiuje zejména v orientacnich systémech a
ekologickém znaceni.
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Zavérem

Analyza frazému se Zlutou barvou v soudobé francouzstiné ukazala, Ze zkoumana
barva se uplatiiuje predevsim jako neutralni jazykovy prostfedek popisu, pojmenovani
a praktické orientace, zatimco jeji historicko-symbolické vyznamy, jak je popsal
Pastoureau, se v korpusovych datech uplatiuji pouze okrajové. Studie tak potvrzuje, Ze
hlavné stfredovéky symbolicky rdmec Zluté neni v soudobém jazyce dominantni, nybrz
se prosazuje jen omezené u kulturné motivovanych a idiomatickych jednotkach.
Symbolicka slozka je ve zkoumaném vzorku zastoupena pouze marginalné. Jednak je to
zpUsobeno nasim zamérem vénovat se této problematice samostatné, jednak
vzhledem k jejimu relativné nizkému zastoupeni v celkovém souboru excerpovanych
frazémf.

Za pozornost stoji novodobé funkéni vyuziti Zluté v oblasti orientacnich systém
a zejména v ramci ekologického znaceni, kde barva vystupuje jako soucast ustaleného
barevného kédu. Tato uziti pfedstavuji vyznamovy posun a poukazuji na rozSifovani
funkéniho potencidlu Zluté v kazdodenni komunikaci. Pravé zde se nejzretelnéji
projevuje odklon od stfedovékého a reformacniho symbolického zatizeni smérem k
praktickému a konvenénimu uzivani barvy. Jde tedy o vyzdvizeni jeji funkce namisto
symboliky. V této souvislosti se nabizi spiSe urcita interpretacni analogie nez aplikace
historicko-kulturniho ramce: zatimco Pastoureau se soustfedi hlavné na symbolické
vyznamy Zluté v konkrétnich historickych obdobich, analyzovand korpusova data
poukazuji na navrat k funkénimu vyuziti barvy. To lze v Sirsi perspektivé pripodobnit k
jejimu praktickému uplatnéni v prehistorickém obdobi, kdy okrové Zlutd plnila pfevazné
utilitdrni funkci barviva pfi tvorb& ndsténnych maleb. Zlutd tak po staletich
symbolického Upadku pokracuje v tendenci patrné jiz v 19. stoleti a postupné se znovu
prosazuje prostiednictvim novych praktickych funkci. Nejde tedy o kontinuitu
symbolickou, nybrz o opakované funkéni ukotveni této barvy v lidské praxi.

Predkladana studie potvrzuje relevanci mezioborového pfistupu ke zkoumani
barev v jazyce. Srovnani historicko-kulturniho rdmce dle Pastoureaua se soudobymi
korpusovymi daty pfrispiva k hlubSimu pochopeni promén ve vnimani a pouZivani barev.
Zvoleny postup lze rozsitit jak na dalsi zakladni barvy (napf. cervenou, zelenou, modrou,
bilou ¢i ¢ernou), tak na jiné typy korpust, véetné literarnich. Nabizi se také doplnéni
vyzkumu o odlisSné teoretické zdroje. Samostatnou pozornost by si v budoucnu
zaslouzily zejména vysoce polysémni frazémy a soucasné spolecensko-politické uziti
barev, které presahuji rdmec této studie.
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POLITICKO-SPOLOCENSKE ASPEKTY V ROMANE LEONARDA PADURU
AKO PRACH VO VETRE

POLITICAL-SOCIAL ASPECTS IN LEONARDO PADURU'S NOVEL
LIKE DUST IN THE WIND

SOFIA TUZINSKA SZALAIOVA

Abstrakt: Prispevok sa zaoberd politickymi a spolocenskymi aspektmi v tvorbe
Leonarda Paduru, so zameranim na roman Ako prach vo vetre. Padura, predstavitel
Revoluénej generacie, zostal na Kube a stal sa priamym svedkom historickych a
spoloc¢enskych zmien, zatial ¢o mnohi jeho sucasnici odisli do exilu. Hoci jeho romany
vychadzaju vyluéne v Spanielsku a st oslobodené od ideologickej cenzury, Padura
upozorfiuje na pritomnost autocenziry v mysleni Kubancov formovanych totalitnym
rezimom. Prostrednictvom generdcie postav spojenych priatelstvom Padura vykresluje
Kubu od padu Fulgencia Bastu po stc¢asnost a ukazuje vplyv politickych, ekonomickych
a spolocenskych kriz na Zivot jednotlivcov. Otvorene kritizuje popretie vlasti, materialne
ambicie a korupciu, pricom sympatizuje s tymi, ktori Celia prekdzkam vytrvalo
a zodpovedne. Padurova tvorba tak dokumentuje stcasnu Kubu a podnecuje uvahy o
pamati, identite a fudskej existencii v kontexte spolo¢enskych zmien a diaspory.

Klucové slova: Leonardo Padura, Ako prach vo vetre, Kuba, politicko-spolocenské
problémy, imigracia.

Abstract: The article deals with political and social aspects in the work of Leonardo
Padura, focusing on the novel Like Dust in the Wind. Padura, a representative of the
Revolutionary Generation, remained in Cuba and became a direct witness of historical
and social changes, while many of his contemporaries went into exile. Although his
novels are published exclusively in Spain and are free from ideological censorship,
Padura draws attention to the presence of self-censorship in the thinking of Cubans
shaped by the totalitarian regime. Through a generation of characters united by
friendship, Padura depicts Cuba from the fall of Fulgencio Basta to the present day and
shows the impact of political, economic and social crises on the lives of individuals. He
openly criticizes the denial of the homeland, material ambitions and corruption, while
sympathizing with those who face obstacles with perseverance and responsibility.
Padura's work thus documents contemporary Cuba and stimulates reflections on
memory, identity and human existence in the context of social change and diaspora.

Keywords: Leonardo Padura, Like Dust in the Wind, Cuba, political and social problems,
immigration.
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Uvod

V nasej praci sa budeme venovat hlavnym politicko-spolocenskym problémom,
ktoré Leonardo Padura spracuva vo svojom romane Ako prach vo vetre. Zameriame sa
na to, akym spésobom autor literdrne reflektuje zasadné fenomény kubanskej reality,
najma korupciu, potlac¢anie fudskych prav, ekonomicku nestabilitu, diskriminaciu a
rozsiahlu emigraciu. Osobitnl pozornost venujeme problematike migracie, ktord sa v
diele stdva klicovym motivom a odhaluje negativne dosledky nielen pre tych, ktori
ostrov opustaju, ale aj pre tych, ktori zostavaju na Kube. Cielom préce je ukazat, ako
Padura prostrednictvom postav a ich Zivotnych pribehov kriticky zachytdva dlhodobé
deformdcie kubanskej spolo¢nosti a ponuka komplexny obraz jej sucasnej krizy a to aj
napriek tomu, Ze patri medzi autorov, ktori Ziju a tvoria na Kube oklieStenej masinériou
cenzury.

Leonardo Padura a jeho literarna trajektoria

Leonardo Padura sa zvykne zaradovat k prvej generacii spisovatelov, ktora sa
formovala pocas revolucie a ku ktorej patrili okrem inych Salvador Redonet, Nara
Araujo, Madeline Cdmara, Margarita Mateo, Angel Arango & Francisco Lopez Sacha. Ide
0 generaciu autorov, ktorych vyrazne poznacil zlomovy moment v dejinach revoluénej
Kuby v roku 1989. Pad Berlinskeho muru a takmer Uplny rozpad socialistického bloku
(1990 — 1991) predstavovali pomyselnud hranicu medzi minulostou a budicnostou.

Ako piSe Sanchezova Becerrilova ,,od rozpadu socializmu v Eurdpe sa v kubanskej
spolo¢nosti neobjavili nové problémy, ale vyhrotilo sa a naplno prejavilo uz dlhodobo
existujlce napatie, ktoré malo vyrazny a urcujuci dosah na literarnu tvorbu” (Sadnchez
Becerril, 2012, s. 84).

Intelektudli sa ocitli zoCi-voci novej realite a zrodili sa dve protichodné generdcie
spisovatelov. Na jednej strane to bola generdcia formovana myslienkami revolu¢ne;j
Kuby ideologicky sympatizujica srezimom, ktord po pade socializmu upadla do
dezilzie, na druhej strane mladsia generacia kubanskych intelektudlov zacala hladat
novu estetiku a spésob kritického umeleckého vyjadrovania. Medzi tychto kritikov
zaradujeme aj Leonarda Paduru.

Generacia spisovatelov, ku ktorej patri Leonardo Padura, je vyrazne poznacena
pretrvavajlucim javom exilu, a to nielen fyzického, ale aj intelektualneho a umeleckého.
Podla Sanchezovej Berrecilovej ,,mnohi intelektudli z Padurovej generdcie vsak Kubu
neopustili s cieflom stat sa otvorenymi politickymi oponentmi rezimu, ale skor v
dosledku prehlbujiucej sa hospodarskej krizy, osobného vycerpania, nesuhlasu s
mechanizmami kontroly v ramci kubdnskej kultarnej politiky, pripadne z tuzby po
lepsich zivotnych podmienkach” (Sanchez Becerril, 2012, s. 95).

Na druhej strane, vdaka ,obnoveniu autorskych prav v roku 1978 a uznaniu
honorarov vyplyvajucich z tychto prav od roku 1993, v spojeni s procesom otvarania sa
zahraniénym investiciam a rozvojom cestovného ruchu, sa kubanska literatura
opatovne zaclenila do medzinarodného literarneho trhu” (Sdnchez Becerril, 2012,
s. 96).

53



Lingua et vita 28/2025  SOFIA TUZINSKA SZALAIOVA  Jazyk, kultdra, komunikécia

Po rozpade socialistického bloku a pod vplyvom narastajluceho turizmu sa Kuba,
casto vnimana ako exoticky a uzavrety priestor pripominajuci ,,mizeum komunizmu®,
stala predmetom zvySeného medzindrodného zaujmu, a to aj v oblasti literatdry.
Spanielske vydavatelstva ako Planeta, Anagrama & Tusquets prispeli k formovaniu
fenoménu oznacovaného ako ,,boom kubanskej literatiry”. Po vydani romanov autorov
ako Leonardo Padura, Daina Chaviano, Antonio José Ponte, Zoé Valdés ¢i Pedro Juan
Gutiérrez v Spanielsku zacali tieto diela vychadzat aj v prekladoch do inych jazykov, &im
sa kubanska literatura tohto obdobia rozsirila na globalnej drovni. Vacsina uvedenych
roméanov tematizuje obdobie tzv. Specidlneho obdobia a s nim spojené negativne
socidlno-politické javy, pricom k nim pristupuje kriticky, ¢i uz explicitne alebo implicitne.
Na Kube zaroven vydavatelsky Uspech niektorych autorov vyvolal diskusiu o literarnej
hodnote niektorych diel, ako aj o ich vztahu k narodnému charakteru kubdnskej
literatury.

Na zdklade vyssie uvedeného mdzeme konstatovat, Zze Leonardo Padura patri ku
generacii autorov, ktori sa formovali pocas Kubdnskej revoltcie a ktori sa v poslednych
desatrociach stali zndmymi Sirokej verejnosti na celosvetovej tUrovni vdaka zaujmu
Spanielskych vydavatelstiev o diela, ktoré odrazaju kubdnsku realitu.

Podla Eleny Martinezovej Carrovej ,Leonardo Padura, ktory zacinal svoju
profesiondlnu drahu ako novinar a scenarista, vyvinul osobity pristup v rdmci
detektivneho Zanru prostrednictvom série romanov sustredujicich sa na postavu
Maria Condea. Zaroven vytvoril jedineénu prdézu, ktord sa zaoberad spolocensky a
historicky vyznamnymi otazkami a kombinuje kazdodenny Zivot postdv s napatim a
intrigami. Tento osobity tyl viedol k tomu, Ze niektori kritici ¢ast jeho diela oznaduji za
novodoby krimindlny roman, zatial ¢o paralelne skima aj aktudlne problémy. Padura,
zndmy svojou pracou s intertextualitou, sa stal jednou z najvplyvnejSich postav
kubdnskej literatlry poslednych dvoch desatrodi, pricom do svojich textov zaclenuje
hudbu, umenie, literatiru a sucasné kultirne odkazy, ¢o mu umozZiuje nadviazat
spojenie s Sirokym medzinarodnym publikom” (Elena Martinez Carro, 2022, s. 75).

Treba spomendut fakt, Ze Leonardo Padura ma dvojité obcianstvo — kubanske a
Spanielske — a jeho romany takmer vylu¢ne vydava Spanielske vydavatelstvo Tusquets,
¢o samozrejme prispieva nielen k popularizacii autora, ale zaroven naznacuje, Ze jeho
diela by nemali byt ovplyvnené kubanskou cenzirnou masinériou a zobrazenie
kubénskej reality by malo byt autentické a priame. Napriek tomu sam Padura uvadza,
ze , [...] pisat slobodne na Kube je nemozné“, a dodava, ze ,mnoho ludi — nielen
umelcov — podlieha autocenzure: vo jazykovom prejave, v spravani, v politickych
postojoch, vo vyjadreniach” (Henrique Marifio, 2023).

Okrem toho, Leonardo Padura, nie je len spisovatel, ale aj novinar a tak jasne
vnima, Ze: , prdza nahradila iné formy reflexie, iny spdsob pribliZzenia sa k realite, akym
bola Zurnalistika. Existuje mnoZstvo otdzok o kubanskej realite, ktoré Zurnalistika
preskimala nedostato¢ne alebo sa k nim dostala oneskorene, no literatura tento
proces predbehla. Prikladov je mnoho: svet homosexualnych vztahov, korupcia,
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zneuzivanie moci, exil, imigracia, ¢i narast prostiticie na Kube [...]“ (Correa Iglesias,
2018).

Politicko-spolocenské problémy v romane Ako prach vo vetre

Aj ked sme uz nacrtli, Ze cenzlra a autocenzura je u kubdnskych autorov Zijucich
a pisSucich na ostrove takmer nevyhnutnd, Leonardo Padura sa vo svojom romane Ako
prach vo vetre dotyka mnohych padl¢ivych politicko-spoloéenskych problémov. V
romane sa prelina niekolko vedlajsich tém, ako su laska, priatelstvo, vernost, vlast,
diktatlra, Spionazna zapletka a pod., predovietkym ho vsak mbézeme povazovat za
historicky roman zamerany na obdobie od padu reZzimu diktatora Fulgencia Bastistu azZ
po sucasnost. Zaroven pripomina mnoizstvo historickych udalosti, ako je pad
Berlinskeho muru, kolaps socialistického bloku, politicka izolacia Kuby, Specialne
obdobie, masovy exodus z pristavu Mariel, navSteva Baracka Obamu na Kube,
teroristicky utok v New Yorku a dalsie.

V kontexte spomenutych historicko-politickych udalosti Leonardo Padura
poukazuje na socidlne problémy, ako suU cenzura, korupcia, nezamestnanost,
zneuzivanie policajnej moci, prenasledovanie politickych nepriatelov, potlacanie
ludskych prdv, migracia a jej dosledky v podobe narusenia prirodzenych rodinnych a
priatelskych vazieb, odtrhnutie od vlasti, nostalgia, problémy s adaptaciou na Zivot v
exile, hlad a nedostatok dalSich Zivotne ddleZitych produktov, alkoholizmus, fyzické a
psychické problémy obyvatelstva sposobené nepriaznivymi Zivotnymi podmienkami,
problematika homosexuality na Kube a podobne, pricom vsetko sa odohrava pod
plastom vsadepritomného aparatu diktatorského rezimu. Fidel Castro, ktory stél na
jeho vrchole, sa pritom v tomto rozsiahlym romane explicitne spomina len raz. Dalo by
sa povedat, Ze ,Padura sa vyhyba priamemu kritizovaniu kastristického rezimu, no
prostrednictvom postav svojich romdnov ukazuje dopady viac neZ polstorocného
politického systému na spolo¢nost, pricom nezmienuje zodpovednost predstavitelov
rezimu, americké embargo ani medzinarodny tlak” (Martinez Rubio, 2019, s. 1281).

Padura sa zaobera spominanymi otazkami, ktoré sa objavuju v romane Ako prach
vo vetre, z dvoch perspektiv: vnutornej a vonkajsej. Na jednej strane ndm poskytuje
pohlad na Kubu prostrednictvom postdv, ktoré zostavaju na ostrove (i uz preto, Ze sa
vzdali, alebo preto, Ze sa nevzdavaju); na druhej strane sleduje Kubu zvonka,
prostrednictvom postav, ktoré emigrovali a usadili sa v r6znych ¢astiach sveta. Padura
zachytdva narocné obdobie revolu¢nej generdcie a sucasne ho ddva do kontrastu s
novou generaciou mladych fudi.

Komplexnejsi obraz na kubdansku spolo¢nost dotvara vykreslenim novej
generdcie, ktoru reprezentuju mladi [udia, ¢o sa narodili a vyrastali na Kube, ale tuzia
Zit v zahranici (predovsetkym z ekonomickych dévodov), a zarover mladi, ¢o sa narodili
a vyrastali v exile ako deti kubanskych imigrantov. Na tomto zaklade m6Zzeme postavy
romanu rozdelit do Styroch skupin. Prvi zastupuje revoluéna generécia na Kube, druhu
revoluénd generacia v exile, tretiu generdacia 90. rokov na Kube a Stvrtl generacia 90.

55



Lingua et vita 28/2025  SOFIA TUZINSKA SZALAIOVA  Jazyk, kultdra, komunikécia

rokov Zijuca v exile. Prostrednictvom kaZdej skupiny ziskavame odlisnu perspektivu
pohladu na problematiku viaZzucu sa ku Kube.

Podobne, ako ma Marquez svoje Macondo, Rulfo svoju Comalu, aj Padura
vytvoril akysi ,mikrokozmos”, svet v zmensenom meradle, cez ktory tvory obraz Kuby
od nastupu Fidela Castra k moci az po suéasnost. Tento mikrokozmos predstavuje
skupina priatelov, tzv. ,Klan“, ktorého stredobodom je postava Clary a jej dom s
magickym kamenom. ,Klan“ tvoria Clara a jej manzel Dario, Elisa (Loreta) a Bernardo,
Irving a Joel, Fabio a Liuba, Horacio a Walter. Mladu generéciu zastupuju deti Clary,
Ramsés a Marcos, a dcéra Elisy, Adela, ktora sa narodila v Spojenych statoch.

Skupina priatelov vznikla pocas ich vysokoskolskych studii. Niektori ¢lenovia
pochdadzaju z dobre situovanych rodin (Clara, Elisa), zatial ¢o ini sa len tazko vymanili z
chudoby (Horacio). Skupinu tvoria architekt, fyzik, chirurg, maliar, informatik, inZinierka
a dalsi, teda celé spektrum vzdelanych a kultivovanych [udi.

Prostrednictvom osudu, ideoldgie, moralky, Cinov a vzajomnej priputanosti
¢lenov ku skupine Padura nielen kriticky hodnoti kubdnsku spolo¢nost a vedie s fiou
polemiku, ale jeho Gvahy st zdroven presiaknuté nostalgiou, smutkom a hlbokou laskou
k svojim krajanom.

Klan sa zadina rozpaddvat pocas Specidlneho obdobia, ktoré suéasne
koreSponduje s masivnou emigraciou z Kuby. Dovody suU rozmanité: nadej na lepsie
ekonomické zazemie, tuzba po profesionalnej realizacii, strach z prenasledovania kvéli
sexudlnej orientacii ¢i snaha o vytvorenie novej identity.

Nie vSetkym sa vsak v exile podari naplnit svoje sny. Autor poukazuje na kltcovy
problém kubanskej diaspory: vzdelani fudia celia objektivnym aj subjektivnym
tazkostiam pri integracii do nového socidlneho, administrativneho a kultdrneho
systému v zahranici. Na vac¢Sine postav, ktoré sa rozhodnd emigrovat (v romane su ako
cielové krajiny uvedené Argentina, Spanielsko a Spojené $taty), vykresluje Padura
existencéné problémy suvisiace s byrokratickymi prekazkami pri ziskavani pracovného
povolenia, povolenia na pobyt, ilegdlnou pracou, pracou nizkej kategérie v Zivot
a zdravie ohrozujucich podmienkach, bez socidlneho ¢i zdravotného poistenia, atd.
Osudy mnohych tak kondcia tragicky, napriklad Liuba a Fabio zomru v désledku
pracovného Urazu.

Dal3im negativnym désledkom emigracie je rozpad rodinnych vizieb — s rodi¢mi,
manzelmi ¢i detmi. Ani materidlna prosperita nedokaze zmiernit pocit straty, ako to
ilustruje Dario, ktory sa neustale chvali a uteSuje materidlnou prosperitou, aby si
dokazal, Ze jeho rozhodnutie bolo spravne. Ini pocituju odcudzenie, samotu, prazdnotu
alebo smutok za vlastnou krajinou a za blizkymi, ktorych zanechali za sebou (Irving).

Padurov pohlad na Zivot v exile je pritom omnoho kritickejsi neZ jeho pohlad na
samotnU Kubu. D3 sa povedat, Ze jeho sympatie smeruju k Clare, ktord predstavuje
stdlicu, bezpecie a domov pre tych, ¢o odisli, aj pre tych, ktori zostali. Clara a jej dom s
magickym kamenom v jeho zédkladoch su nerozlu¢né. Autora ich opisuje nasledovne:
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,Prvych dvadsat rokov Zivota Clara Chaplova Dofiateova svoj dom nenavidela
a za poslednych desat rokov sa ho naucila tolerovat ako nezelany dar. Ten dom
ju vzdy prenasledoval a jej vztah k nemu sa zacal menit, ked to, comu chcela
verit, Ze je jej Zivot, zacalo praskat a rucat sa. Vtedy sa jej verny a ochotny dom
stal jej telesnym a existencnym doplnkom, najlepSim utociskom. Clara si
pripustila, ako velmi bola k nemu nespravodliva a ako ho v skuto¢nosti miluje.
Po mnohych rokoch povedala Marcosovi, Ze jej dom je ako slimacia ulita, ktoru
so sebou vlaci ako poZehnanie aj trest” (Padura, 2024, s. 82).

Clara medzi ostatnymi postavami vynika a dala by sa oznadit za protagonistu. Od
detstva sa naucila lojalnosti, déstojnosti a zodpovednému materstvu. Je prototypom
matky, priatelky, idedlneho a autentického Kubanca — ¢loveka, ktory so sebou nosi
,dom ulitu”, ktorého sa nechce vzdat, pretoze v nom nachadza svoj Zivotny priestor a
zmysel Zivota. Clara zbliZzuje priatelov, spaja rodinu, zotrvava a predstavuje silné puto
medzi vSetkymi, ktori opustili ostrov. Clara a jej dom sa stavaju symbolom
vSadepritomnej vlasti na fyzickej aj duchovnej trovni, a predpokladame, Ze prave toto
je klucovy odkaz Leonarda Paduru.

Na druhej strane, Marcos, Clarin syn, predstavuje generdciu mladych fudi
narodenych v 90. rokoch, ktori sa distancuju od krajiny, ktoru zdedili. Marcos otvorene
kritizuje Zivot na Kube z perspektivy mladého ¢loveka, ktory odmieta zapadnut do
systému:

,Vies, na Kube zZiju miliény Iudi tak ako ja. Niektori zarabaju vela, ini ledva
preZivaju, ale vsetci su vynaliezavi. Ludia v mojom veku vyrastali v Case,
ked nebolo ni¢, a bez viery a nadeje. ISlo len o prezitie. Teraz je tam
kadekto, stari komancovia, ale vacsinou si fudia ani nepamataju, Ze
existoval nejaky Berlinsky mur a Ze Soviety boli nasi bratia. Nezaujima ich
politika a neveria rozpravkam politikov o lepSej buducnosti, staraju sa,
ako len vedia, aby sa mali lepSie. Ti, ¢o zostali na Kube, zotrvavaju pri
svojej vynaliezavosti aini odisli. Je nas takych vela, ¢o sme odisli.
A hromada dalsich, ¢o chcu odist” (Padura, 2024, s. 65).

V romane Ako prach vo vetre Padura analyzuje r6zne aspekty kubanskej
spoloc¢nosti, pricom fenomén migracie vystupuje ako konstantny jav, ktory v désledku
hlavnych socidlnych problémov generuje dalSie, ¢asto zdvazinejSie problémy. Tento
fenomén sprevadza kubansky narod uz celé generacie a formuje skdsenosti a vedomie
jeho obyvatelov. Je vSeobecne zndme, Ze masova migracia bola v pociatocnych etapach
primarne motivovana politickymi dévodmi, no postupom casu sa diverzifikovala a
intenzita jej vyskytu sa zvySila aj v désledku ekonomickych tazkosti a snahy
o zjednotenie rodin“

NajvyraznejSim momentom, ktory rezonuje v kolektivnom povedomi verejnosti,
je masovy exodus obyvatelov z Marielu do Spojenych Statov v aprili a oktébri roku 1980.
Padura tento odchod spomina niekolkokrat a prezentuje ho ako kluc¢ovy bod v
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kubanskej migracii, reflektujici nielen historické udalosti, ale aj osobné osudy
jednotlivcov, ich nadeje, obavy a skdsenosti s novou realitou. Tento pristup umozniuje
Citatelovi porozumiet migracii nielen ako spoloéenskému fenoménu, ale aj ako
hlbokému ludskému a psychologickému zazitku, ktory formuje identitu a kolektivnu
pamat kubanskej diaspdéry. Hromadny odliv obyvatelstva z Marielu popisuje autor
nasledovne:

,Reakcia prisla, ani ¢o by niekto vystrelom odstartoval preteky. Uz v den
vydania dekrétu zaplavili severné pobrezie ako Smahom ruky
najrozmanitejSie plavidla. Prakticky Ziadna z lodi, ktoré sa nachadzali
v krajine, neostala zakotvena a vsetci, ¢o sa do nich napchali, sa usadili
a zacali veslovat. Plte zhotovené za par hodin z kovovych sudov alebo
z pneumatik hodili na more avydali ich ma milost improvizovanym
motorom, plachtdm zo Spinavej postelnej bielizne, vesldam, morskym
prudom aviere v Boziu v6lu. Ludia sa hrnuli k brehom, aby si kupili,
vyprosili, vyZobrali miesto na plavidle alebo sa rozlucili s pribuznymi.
Obdvané ¢lny pobreinej straze, ktoré po desatrocdia branili dtekom,
medzitym ostavali v pristavoch a policia zasahovala len v pripade
potycok” (Padura,, 2024, s. 289).

Uryvkom chceme demonétrovat, Ze literarna reprezentacia konkrétnych udalosti
ma vzdy pridanu hodnotu. Text sa vyznacuje zrychlenou dynamikou a napéatim, ktoré nas
vtiahne do deja. Zaroven obsahuje detaily, ktoré obohacuju nase poznanie reality tejto
notoricky znamej udalosti. Autor vykresluje vSeobecny chaos v spolo¢nosti, neistotu,
strach, tuzbu po slobode, cestu do nezndma s rizikom neuspechu alebo dokonca smrti
pri plavbe na improvizovanych plavidlach, ktoré nespiiaju Ziadne bezpeénostné kritéria,
bolestivu a rychlu rozlicku s blizkymi.

Padura ndm umoznuje pochopit, Ze migracia nie je socidlnym fenoménom Kuby
obmedzujicim sa iba na masové odlivy obyvatelstva zname z masmédii, ale ide o
komplexny problém, ktory ovplyviiuje celé generdacie Kubancov, ¢i uz na ostrove, alebo
v exile. V dalSom odseku Padura rozSiruje tuto problematiku na najnovsie generacie:

,Po mori, po susi, letecky, cez severné, juzné, vychodné i zapadné hranice.
Cez Floridsky prieliv, Niagarské vodopady, cez Mexiko alebo cez Moskvu,
cez staroddvny Beringov prieliv ¢i po zasneZenej Aljaske... Za posledné
roky Zivota v Havane sa z Marcosa stala encyklopédia stratégii, spdsobov
a trikov, pomocou ktorych sa Kubanci mohli dostat do Spojenych statov
ado roka ado dra tam ziskat povolenie na pobyt. Marcos mal dost
kamaratov, ktori vyskusali niektord ztychto moZnosti, a podaktori aj
Uspesne” (Padura, 2024, s. 54).

Prostrednictvom tohto odseku nam Padura pribliZzuje skutoc¢nost, Ze aj v stéasnosti je
migracia komplikovanym, dlhodobym a rizikovym procesom, ktory si vyZaduje
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predchadzajucu pripravu, ¢i uz ekonomicku alebo organizac¢nu. Mladi fudia navyse musia
pocitat so zlyhanim a jeho moznymi negativnhymi dosledkami, pricom aj v pripade
uspechu celia neistej buducnosti, problémom spojenym s administrativou a integraciou
do novej spolocnosti a kultiry. Takto sa kubanska mladez vystavuje nebezpecnej ceste
do nezndma a problémom s vybavenim pobytového ¢i pracovného povolenia, ¢o vedie
k socidlnej a ekonomickej neistote, nezamestnanosti, nelegalnej pracu alebo préci nizkej
kvality.

Daldim problémom, ktory Padura v romane zdérazfiuje, je socidlna izolacia
Kubancov v exile. Vacsina postav (Irving, Joel, Horacio, Fabio, Liuba, Marcos) nie je plne
integrovand do novej spolo¢nosti a kultury, ale Zije v komunitach, Stvrtiach a mestach,
kde Kubanci a dalsi utec¢enci zo Spanielsky hovoriacich krajin vytvorili svoj maly, uzavrety
mikrokozmos, ktory funguje podla vlastnej dynamiky, zvykov a kultury a v ktorom
dominuje Spaniel¢ina. Irving, ktory emigruje z Kuby po traumatickom incidente s
kubdnskou policiou, sa usadzuje v madridskej Stvrti Chueca. Jeho Zivotny priestor sa
zuzuje na pracu v tlaciarni, jeho byt a park Retiro, kde travi ¢as pozorovanim sochy
Padlého anjela, pred ktorou sa vzdy citi ako zlomeny muz, bez prislusnosti a vykoreneny.
Marcos sa zase usadzuje v Hialeahu, ktory je do urcitej miery malou Kubou na Floride.
Leonardo Padura vykresluje Hialeah nasledovne:

V Hialeahu sa v restauraciach podavalo kubanske jedlo, v kaviarnach sa
pila kubanska kdva, na diskotékach hrali kubansku hudbu, v holi¢stvach
pracovali len Kubanci avsade polo podut kubanske kecy, hlavne
o bliziacom sa pade komunistického rezimu na Kube, no a v nemocniciach
sa hovorilo len po Spanielsky. Pri katolickych alebo protestantskych
kostoloch, v ktorych obcas sluzili hispanski farari aknazi, postavali
kubanske bylinkarky a predavali predmety potrebné na santerianske
obrady, ato vratane zvierat nevyhnutnych na ritudlne obety — na velké
zdesenie civilizovanych Severoameric¢anov, dokonca aj tych, ¢o chodili na
lov alebo ukryvali vkufri auta automatickd pistol. Samozrejme,
v budovdach a bytoch byvali Kubanci, a aby toho nebolo malo, policajny
nacelnik, zbormajster hasicov a dokonca aj starosta Hialeahu boli Kubanci
(Padura, 2024, s. 47).

A, ako inak, jazyk v tejto komunite nepredstavuje Ziadnu prekazku, takZe vSetci hovoria
po Spanielsky. Na jednej strane tato skutoénost Kubancom Zivot v Spojenych Statoch
ulahCuje, na druhej strane predstavuje prekdzku pre ich Uplnd integraciu do
spoloc¢nosti, o znamend socidlnu, kultdrnu a vzdelavaciu izolaciu, hoci sa tento jav na
prvy pohlad méze javit ako malebny, exoticky a pritazlivy.

Zaver

Cielom nasho prispevku bolo zaradit Leonarda Paduru do generacie kubanskych
autorov, ktori Ziju a tvoria na Kube a poukazat, Ze roman Ako prach vo vetre nie je iba
romanom, ktory v sebe spdja Ubostny a kriminalny pribeh, ale je aj kronikou svojej
doby. Leonardo Padura, predstavitel Revolucnej generacie poznacenej hlbokymi
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politickymi, spolo¢enskymi, ekonomickymi a kultdrnymi zmenami, ponuka vo svojej
tvorbe jedinecny pohlad na kubansku realitu. Na rozdiel od inych spisovatelov svojej
generdcie, ktori zvolili exil, Padura zostdva na ostrove a stava sa tak priamym svedkom
udalosti, o ktorych pise. Hoci jeho romdny vychadzaju vyluéne v Spanielsku, ¢o ho
oslobodzuje od ideologickej cenzury, sam priznava pritomnost autocenzury, ktora je
zakorenena v mysli Kubancov formovanych totalitnym rezimom.

Prostrednictvom generacie postav spojenych priatelstvom vykresluje Padura
portrét Kuby od padu diktatora Fulgencia Bastu aZz po sucasnost, pricom ukazuje, ako
politicka, ekonomicka a spolocenska kriza ovplyviiuje Zivoty jednotlivcov. Jeho pristup
sa vyhyba priamej kritike a prezentuje trpezlivého pozorovatela, ktory sklada
komplexnd mozaiku kubanskej spolocnosti. Napriek tomu otvorene odsudzuje
individualne zlyhania vyplyvajuce z popretia vlasti, jednostrannej snahy o materidlny
prospech alebo korupcie, zatial ¢o sympatizuje s tymi, ktori Celia Zivotu vytrvalo,
svedomito a usilovne, ¢i uz na ostrove, alebo mimo neho.

Padurova tvorba je do istej miery aj metaforou nareku nad premrhanymi zivotmi
jeho krajanov, ¢i uz po fyzickej alebo duchovnej stranke. Diaspdra kubdnskeho ludu,
hlavna téma jeho literatiry — ako naznacuje metaforicky ndzov romanu Ako prach vo
vetre — je spracovand s perspektivou kombinujucou spoloéensku kritiku a Uvahu o
kultdrnej identite. Padura sa zasadzuje o zachovanie kubanskej identity aj za hranicami
ostrova, ukazujuc, Ze ludska integrita je neoddelitelne spojena s kultdrnou integritou.
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OIMMMUALbI NO PYCCKOMY A3bIKY U IUTEPATYPE B UHOC/IABAHCKOW
AYAUTOPUU KAK CNOCOB COBEPLLEHCTBOBAHWA A3bIKOBOM,
PEYEBOW U KOMMYHUKATUBHOW KOMMETEHLMIA OBYYAIOLLIMXCA

OLYMPIADS IN RUSSIAN LANGUAGE AND LITERATURE
IN A FOREIGN-SLAVONIC AUDIENCE AS A WAY TO IMPROVE THE LINGUISTIC, SPEECH
AND COMMUNICATIVE COMPETENCIES OF STUDENTS

MPUHA AB/IOBHA 3AULIEBA

AbcTpakT: [aHHaa nybanKauma NocBAleHa PacCMOTPEHUIO MOTEHLMana o4HOro us
TUMNOB 3afaHuWi, KoTopble NpPeanaratoTCs YYacTHUMKAM OAMMNMaZ No npegmety
«PYCCKUI fA3bIK KaK MHOCTPaHHbIM», a TaKXKe Mo NpeameTy «pPyCcCKUit asbik» (gns
YYaCTHMKOB — HOCUTENEN PYCCKOTO fA3blKa Kak poAHOro). 3a4aHus TaKoro xapakrepa,
Tpebylowme npu ux BbINOJHEHUM KOMMNAEKCHOTO NOAX0A3, C TOYKM 3pEHMA aBTOpPa,
NO3BOJIAIOT peLaTb pAg, BaXKHbIX 3a4a4, CTOALMX Nepes npenogasatesem npegmera,
crnocobcTByA COBEPLUEHCTBOBAHUIO KOMMETEHUMN, HEobXxoaMMbIX A8 YCMEeLWHOoro
OBJ/IaZlEHMA N3YHAEMbIM A3bIKOM. ITO NpeXKAe BCEro KOMMYHUKATMBHAA KOMMETEHLMA,
obbeguHAlOWaAA, MOMMMO fA3bIKOBOM U  peyeBOM KomMeTeHuun (Hepeako
paccMaTpuBaeMblX aBTOHOMHO), pAg, APYrMX: COLMOKYNbTYPHYIO, AUCKYPCUBHYIO U T. M.

KnioueBble cnoBa: npegmeTHas 0IMMNMaaa, CnaBaHCKMNE A3bIKK, 6M3KOPOACTBEHHbIE
A3bIKM, WHOCNABAHCKaA  ayaAuToOpMA,  PYCCKUA  A3bIK  Kak  MHOCTPaHHbIN,
KOMMYHUKaTUBHaA KOMMETEHLMA, COMoCTaBAeHNe, IMHIBOTEHETUYECKME onepaLuun,
KOMMJIEKCHbIM nogxoa,

Abstract: This publication is devoted to examining the potential of one of the types of
tasks that are offered to participants in the olympiads in the subject “Russian as a
Foreign Language”, as well as in the subject “Russian Language” (for participants who
are native speakers of Russian). Tasks of this nature, which require a comprehensive
approach to their completion, from the author’s point of view, allow for the solution of
a number of important tasks facing the subject teacher by promoting the improvement
of the competencies necessary for the successful mastery of the language being
studied. This is, first of all, a communicative competence, which unites, in addition to
linguistic and speech competences (often considered independently), a number of
others: socio-cultural, discursive, etc.

Keywords: subject olympiad, Slavic languages, closely related languages, non-Slavic
audience, Russian as a foreign language, communicative competence, comparison,
linguogenetic operations, integrated approach.

BsepeHue.
Monyunmswmne B HaACTOALLEE BPeEMA A0BO/bHO LUMPOKOE pPacCnpoCcTpaHeHue
npeameTHble oAMMNUaabl, npeactaBastolwme coboil COPeBHOBAHUA YyyalLMXCA MO
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Pa3/IMYHbIM  OUCUMMNAMHAM, NO3BOAAIT pewaTb Ue/bld pag  CTOAWMX nepes
npenogasatenamm-npegmeTHMKaMun 3agad. Bo-nepsblx, Takoro poga meponpuaATuA,
6e3ycnoBHO, cnocobCcTBYOT onpeaeneHnto Hanbonee NOArOTOBAEHHbIX 0OyYatOLMXCA
1 BbIABIEHWIO Cpean HUX CaMbIX OaPEHHbBIX MU TaNaHTAUBbLIX. BO-BTOPbIX, KauecTBEHHO
pa3paboTaHHble OAMMMMAAHbIE 334aHMWA, BbINOJHAEMblE BCEMM YYACTHUKAMM
npeAMEeTHbIX O/IMMNMAA, CNocobCTBYIOT MOBLIWEHUIO MHTEpeca K M3yvyaemomy
npeamety (npegmeTtam) y oOYy4alOLWMXCA, CTUMYANPYIOT Y HUX XKenaHwe 3HaTb ero
6onee rnyboKo 1 pasHOCTOPOHHE: YMETb 06BACHUTL nMmetoLmMeca B chepe nsyyaemoi
UMW  HaydyHOM 06nacTM napafokcbl; ¢akTbl, Ha NepBbld B3rNAL Kaxylimecs
HECUCTEMHbIMU, N T. M.

Hapo Takke OTMeTuTb, YTO B nocnegHue AecATUAETUA NOABWIOCL A0BOJIBHO
MHOro paboT, B KOTOPbIX O/IMMMNNALHOE ABUMKEHWE OCMbIC/IMBAETCA B TOM 4Yucae u
TEOpEeTUYECKM, BO MHOXECTBE ero pasHOBUAHOCTEN — B YaCTHOCTH, Liesiecoobpa3HOCTb
npoBeAeHNs ONUMNMAL NO TYMAHUTAPHbIM MNpeameTam B BY3aX HEryMaHuTapHOro
npoduna (TexHUYEeCKnx u ap.); onpeaeneHue NPUHUUNOB, Ha KOTOpble NpeXae BCero
cnepyet onupatbCAa Npu paspaboTke 3agaHUt oA OAMMNMAL NO KOHKPETHbIM
npegmetam, W T.n. TaK, Hanpumep, B ctatbe C.M. Wamey, n M.C. KHAseBow
«OnumnuagHoe aABwxKeHMe Ha 6ase By3a: MOWCK M packpbiTve TanaHToB» (LLame,
KHs3eBa, 2012, c.79-85) Ha npumepe OAMMNUAAHOMO ABUXEHUS B OMCKOM
rocy4apcTBEHHOM TEXHUYECKOM YHUBEPCUTETE AeTa/lbHO OXapaKTepu3oBaHbl MeToAbl
paboTbl C TANAHTANBON MOJIOAEKDBIO, UCNOJIb3yeMble B 3TOM BY3€, a TaK¥Ke NOKa3aHo,
KaK Ha 3TOM OCHOBE BO3MOXHO 3$dEKTMBHO B3aMMOLENCTBOBaTb MpeacTaBUTeNAM
y4ebHbIX 3aBeAeHUI Pa3HOro YpoBHA: cpeaHei obueobpasoBaTesibHON LWKOAbI U
Bbicwero npodeccnoHanbHoro obpasosBaHua. CraTba E.B. Pybuosoit «[pegmeTHble
oAMMMMagbl No AUCUMNINHAM I'YMaHUTAPHOTO M COLMANbHO-3KOHOMMYECKOTO 6/10Ka B
MeAMUMHCKOM BYy3€e U NyTU UX coBeplueHcTBoBaHMA» (Pybuosa, 2017, c. 65-68), Kak
ABCTBYET Y)Ke W3 €€ Ha3BaHWSA, MOCBALLEHA PACCMOTPEHUIO LenecoobpasHocTH
NpPoBeAEHMIO B MeULMHCKOM By3e O/IMMMNNAZA, MO TaK Ha3biBaeMbIM HENPOPUALHBIM
ANnA  3Toro yyebHOro 3aBeAeHua npegMeTam: FyYMaHUTapHOTO U COUMANbHO-
3KOHOMMYecKoro 6/10Ka. 3HaunTeNlbHOE BHUMaHUeE yaenaeTca aBTOPOM OpraHu3aLmm
ONMMMMAL, KAYeCTBEHHOM NOATOTOBKE K UX MPOBEAEHUIO, YTO, MO MHEHWUIO aBTOPa 3TOM
ny6KaLmm, CyLLeCTBEHHO BAUAET M HA Pe3y/NbTaTUBHOCTb TaKUX MeponpuaTuin. Mpu
3TOM OOHMM W3 BaXXHbIX [OKYMEHTOB, per1amMmeHTUpYoLWnx nosefeHne Kak
OpraHM3aTopoB, Tak M Y4aCTHUKOB NPOBOAMMOro MeponpuaTua, asnaetca NonoxkeHne
0 NpoBefeHUN ONMMINAAbl MO KOHKPEeTHOMY npeameTy: NnpMmeyaTesibHO, YTO aBTop
CTaTbW OEeMOHCTPUPYET 3HAYUMOCTb ITOro JOKYMeHTa Ha npumepe aHanusa
MonoxeHuna o nposedeHuu cmyodeH4eckoli oaAuMnuUAdbl N0 PYCCKOMY A3bIKY KaK
UHOCMPAHHOMY.

B cnepyrowem pasgene Hnactosuwen nybauMkaumm coaepraTcA HeKoTopble
pasmbIlNEHUA OTHOCUTENIbHO MNOAXOAO0B UM MPUHLMMOB, KOTOpble BUAATCA aBTOPY
NPUHLMUNNANBHO BaXHbIMM MPW NOAIOTOBKE 3343aHNIN ANA NPOBEeAEHMA ONAMMINAAbI MO
PYCCKOMY A3bIKY KaK MHOCTPAHHOMY B MHOCNaBAHCKOM CTYAeHYECKOM ayauTOpUn.
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KnioueBble noaxoabl U NpUHLUUNbI Pa3paboTKM 3a4aHUN MO PYCCKOMY A3bIKY KaK
MHOCTPAHHOMY ANA NPOBeAEHUA ONMMNMALA B WMHOCNABAHCKOW CTyAeHYeCcKou
ayaurtopum.

Mpexae BCEro U30XKMM NO3ULLMI0, KOTOPOW aBTOP CTaTbM NPUAEPKMBAETCA NO
OTHOLWIEHUIO K TEPMWHY «MHOCNABAHCKMI», MOCKONbKY B HacTosllee Bpems
CYLLLECTBYIOT pasHble TOYKM 3peHMA NO NOBOAY LLesecoobpasHOCTU ero UCNoib30BaHUsA
npu oby4yeHUM PYCCKOMY A3bIKY KaK MHOCTPAHHOMY — KaK, Hanpumep, B CTaTbe
yelckoro uccneposatensa Moseda JorHana «TepMUH «MHOCNABAHCKMI» U BONPOC ero
ymectHoctu» (QorHan, 2018, c.5-14). Ham e 3TOT TepMMH BUAUTCA €CIM U He
MAeanbHbIM, TO BCE e BMNOJIHE YAa4YHbIM U BOCTPeb6OBaHHbIM — B YaCTHOCTU, U MOTOMY,
YTO OH MO3BO/IAET OYEPTUTb Ty 30HY 0OpPa3oBaTE/ILHOrO NPOCTPAHCTBA, F4E U3YyYeHUe
PYCCKOrO A3blKa KaK WMHOCTPAHHOro OT/AMYaeTcA 6e3yc/oBHbIMU OCOBEHHOCTAMM,
KOTOpble npeponpeneneHbl cBoeobpasmem UCTOPUYECKOTO CTAHOBAEHUS CNABAHCKMX
A3bIKOB M 0COBEHHOCTAMM CHOPMMPOBABLUNXCA Y HUX A3bIKOBbLIX CUCTEM (CM. B CBA3U C
3TUM TaKKe cTaTbio: Mapkosa, KBanun, 2021, .

Kak n3BecTHO, paccmaTpmBaemMbli TEPMUH Oblal BBEAEH B METOAMYECKYHO HayKy
0 A3blKe M3BECTHbIM cepbckum pycuctom borontobom CTaHKoBMYEM, NPEANOKMBLLMM
paccmaTpuBaTb M3y4aeMbld HOCUTENEM KaKoro-nMbo CAaBAHCKOrO A3blka, POAHOrO
A7 HEero, MHOM CNaBAHCKMIM A3blK (HepOoAHOM) He KakK WHOCTPaHHbIM, a Kak
uHocnassaHcKkul. LlenecoobpasHoOCTb MCNOIb30BAHWA 3TOr0 TePMMHA B NPenogaBaHum
PYCCKOro A3blKa KaK MWHOCTpaHHoro (panee — PKWM), Ha Haw B3rnag, BRoaHe
ybeautenbHo obocHoBaHa B ofHOM M3 ctaTtelt HO.A. MapeeBoW, rge, B 4YacTHOCTH,
ropoputca: «YY4€T matepmnana 61M3KOPOACTBEHHDBIX CABAHCKUX A3bIKOB OYEHb BaXKEH
KaK MpU MX TEOPETUYECKOM OMUCaHWUWM (Hanpumep, MpPU CO34aHMM ONUCATE/bHbIX
rPaMMaTUK), TaK U C MPAKTUYECKOMN TOUKM 3peHnn (NpenogasaHme A3blKoB, pa3paboTka
y4ebHO-MeToAMYECKMX KOomNaekcos). [encTButenbHo, Mbl 0bnafaem OrpOMHbIM
boHAOM ObLWEN NEKCUKM, HalM A3bIKM OOBEAUHAIOT CXOAHble rPammaTUyeckue
CTPYKTYpbI, U, 6ECCNOPHO, 3TO HEOHXOAMMO UMETH B BUAY Ha YPOKAX PYCCKOTO A3blKa B
CNaBAHCKOW ayauTopuu. Takum o06pasom, B pamMKkax AucumnamHbl PKU moOHO
BblAEe/INTb 0cObOe HanpaBaeHWMe — PYCCKUI A3bIK KaK MHOCNABAHCKUNY (BblaeneHo
MHoto. — W. 3.) (MapeeBa, 2014, c. 302).

Be3sycnosHo, npu usydyeHnn PKN B MIHOCNABAHCKON ayaAUTOPUN MMEET 3HaYeHne
cmeneHb 6au3zocmu podcmea poaHoro Ansa obydvatolleroca fA3blka € M3y4aembim
WMHOCTPaHHbIM (HEPOAHbLIM ANA Hero, HO HepeaKo — BroJiHe y3HaBaembIM). Kak
M3BeCTHO, Hambosnblwylo 611M30CTb OOHAPYKMBAKOT A3bIKM, BXOAAWME B OAHY M3
noArpynn, KOTOPbIX B CIABAHCKOM Frpynne A3blKOB BbIAENAOT 3: 80CMOYHOC/IABAHCKAA,
30Ma0HOCAGBAHCKAA WU HOH(HOC/AABAHCKAA. ITO, Hanpumep, beaopycckuli u pycckuli
A3bIKM, BXOAALLME B BOCTOYHOCIABAHCKYIO NOATPYNNY; YewcKul n ca108auKull A3bIKN —
yneHbl 3aNafHOCNABAHCKOW noarpynnol; cepbekuli u xopeamckuli (l0XKHOCNABAHCKan
noarpynna).

B Pecnybnuke benapycb, rae oOAMMNUMAAHOE ABWMKEHME NO Pa3NIUYHbIM
npeameTam MoJyYnso BeCbMa LUIMPOKOE pacnpocTpaHeHWe Kak oauH u3 Hambonee
3¢ PeKTMBHbIX cNocoboB B3aMMoAeNCTBMA MeXay cpeaHMmM 0bLeobpa3oBaTeibHbIMK
W BbICLUMMW y4ebHbIMM 3aBeAeHNAMMN, C BAN3KOPOACTBEHHLIMM A3bIKAMW, PYCCKUM W
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benopycckum,  CNOXMNacb  AOCTAaTOMHO  HeCTaHZapTHasa  cuTyauwms. OHa
npegonpeaeneHa CTaTyCoOM, KOTOPbIM HadeneHbl oba fA3blka Ha rocygapCTBEHHOM
ypoBHe — B Pecnyb6auke benapycb 06a 3T 61M3KOpOACTBEHHbIE A3bIKM KOHCTUTYLIMOHHO
3aKpenneHsbl Kak 2ocydapcmeeHHsbie: «Ctatba 17.

locypapcTBeHHbIMK A3blKaMu B Pecnybinke Benapycb aBaaoTca 6enopycckuii n
pyccKkuii a3bikn» [KoHcTuTyuma Pecnybaunkm Benapycb, 2025]. Takum obpasom, ogmH
M3 Hambonee BarKHbIX TOCYAAPCTBEHHbIX [AOKYMEHTOB OYE€BUAHO OPUEHTUPYET
rpaxkaaH benapycu Ha 6uUAUH28GAbHYIO KOMMYHMKauuMio BO Bcex coepax
0bLECTBEHHOWM ¥KU3HU, YTO, KOHEYHO KE, HE UCKNOYAET TOT0, YTO KarKabIV U3 rpaxkaaH
pecnyb/MKM OAHUM U3 FOCYLAPCTBEHHBIX A3bIKOB — KaK MPaBWI0, ABAAIOWMMCA ANA
Hero poAHbiM — BlageeT 6onee KayecTBeHHO. KaK NMOKa3blBaeT NpakTMKa, abcontoTHO
NONHOLEHHble BUIMHIBbI, B PABHOW CTEMNEHM BNASEIOWME ABYMSA A3bIKAMU U MOTYLLNE
ynoTpebnsaTtb nx Bo Bcex chepax AeATeNbHOCTU, He noasepras npu sTom obuieHme Ha
OZHOM fi3blKe BAUAHUIO ApYroro (ABneHne, KOTOpoe ucciesoBaTesIn 0603HaYaloT Kak
c6anaHCUPOBAHHLIU BUAUH28U3M, NN 3KBUAUH28U3M), BCTPEYAIOTCA KpaHe peaKo.

OpHako 3HaHMe o060Mx rocyAapCTBEHHbIX A3bIKOB B AOCTATOYHOW AAA
OCYLLECTB/IEHNA  MpaKTMyeckoro obueHns B  Haubosiee BaxKHbIXx  cdepax
KU3HeLeATENbHOCTU ABAAeTcA 06A3aTeNbHbIM A1A BCEX FpaKgaH, W rocyAapcrso
obecneunBaeT 3Ty BO3SMOMKHOCTb: BO BCEX cpeaHUX obLieobpasoBaTesibHbIX, CPeaHMUX
cneumanbHbIX U BbiCWKNX yYebHbIX 3aBeaeHUAX Pecnybankm Benapycb usydatorca oba
A3blIKa.

YcTaHOBKa Ha BnageHwe 060MMM TOCYAapCTBEHHLIMU S3blKAMU OXUAAEMO
HaxoAMT OTpa*KeHWe W MpU  COCTaBNEHUW 3af@aHUIA, KOTopble npeanaratTcs
Y4YaCTHUKaM NpeaMEeTHbIX onMmMmnunag no GUAoNorMYeckum AUCUMNIMHAM. ITO MOXKHO
NPOAEMOHCTPUPOBATbL Ha MpUMepe OAHOro W3 3aAaHui, NpeasoXKeHHoro And
BbINO/IHEHUS B KOMMAEKCHOW paboTe rno pycckomy A3biKy u numepamype (oauH U3
610KOB 3aJaHUI NPeaMETHOM ONUMNKNAAbI) HA TPETbEM — 3aK/IIOYUTE/IbHOM — 3Tane B
2019 roay (aaHHOe 3afaHMe Npeanaranoch y4yaCTHUKaM-AeBATUKAACCHMKaM). 3aaaHune
dopmynmpoBanoch cneayowmm obpasom:

«PyccKoe cylecTButenbHoe «ceudemersib» B 6€10PYCCKOM A3blKe MMeeT aHanor
«ceedka». N3BecTHO, 4To oba cnoBa BOCXOAAT K O4HOMY M TOMY e APEeBHEepPYCCKOMyY
KOPHIO, XOTS COBPEMEHHbIE pPycCKMEe U 6enopycbl BOCNPUHMMAIOT KOPHMU CNOB
«ceudemesib» N «C8EOKA» KaK pasHble NO 3HAYEHMUIO.

Kakoe M3 3TUX CNOB COXPaHW/IO APEBHUA KOpPeHb? YTO MPOM30LWI0 C ApYyrum
cnosom? OTBET apryMeHTUpynTe».

Kak MoOXXHO ybeguTbcs, BbINOSHEHWE NpPUBEAEHHOrO 3agaHusa TpebyeT oT
YY4aCTHMKA OIMMMMaAbl He TO/IbKO 3HaHMA 000OMX A3LIKOB B WX COBPEMEHHOM
COCTOAHMM, HO N MOHUMaHMA NPOLLECCA UCTOPUYECKOTrO PA3BUTUA KaXKAO0ro U3 HUX, a
TaKXe YMEeHMA OCYLEeCTBAATb 3J/IeMEHTapHble COMNOCTaBUTEe/IbHble onepauuu
JIMHIBOreHETMYECKOro XapaKTepa. 3To ABCTBYET M3 OTBETa, KOTOPbIM npeanonaraerca
Ha BOMPOCHI 3aA4aHUA; MO MHEHUIO COCTaBUTENEl MocAeAHero, 3TOT OTBET AO0/IKEH
BbIrNAAETb TakKMM o0bpasom: «[lpeBHUI KOpeHb COXpaHW/ICA B BEeNopPycCKOM A3blKe
«CcB8e0Ka», KOTOPOE UCTOPUYECKMN BOCXOAUT K raarony «eedame» («3Hame»). CpaBHUM
nonbckoe «swiadek», yelickoe «svédek», cnoBaukoe «svedok». B pycckom f3bike
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NpPoM13oLW/I0 TaK HasblBaeMoe 3aMelleHne mopdem: 3ameHunca (nepeocmbicanaca)
KOopeHb. Ecnv nepBoHavaibHO CN1OBO 03HAYan0 Ye/I0BEKA, KOTOPbIM 3HaeT 0 YEém-1nbo,
TO B COBPEMEHHOM PYCCKOM fi3blKe CIOBOM «cgudemesib» Ha3biBaeT TOro, KTo BUAEN
yTo-NNBO».

N3 npuBeaéHHOro oTeBeTa cneayeT, YTO YYaCTHUKAM OJIMMMMadbl KOCBEHHO
npeanoXKeHo He OrpaHNYMBaTbLCA conocTaBaeHnem GpaKkToB NnLWb 6AN3KOPOACTBEHHbIX
A3bIKOB, BXOAALLMX B 80CMOYHOC/ABAHCKYHO NOATPYNNY CIAaBAHCKOM A3bIKOBOM rpynnbl:
PYCCKO20 N 6enopycckozo, — a OCMbIC/IUTb OMUCAHHOE fAB/eHUe B 6osee LWMPOKOM
KOHTEKCTe, NMpuB/AEKaa M AaHHble 3anadHocnassHCKol noarpynnbl (YNomsaHyTble B
oTBeTe oabCKull, Yewckuli U ¢108aUKUli A3bIKM BXOASAT B COCTaB MMEHHO 3TOM
nogrpynnoi).

[JaHHoe 3apaHMe, OpPMEHTMPOBAHHOE Ha COBEPLUEHCTBOBAHWE KOMIIEKCa
HaBbIKOB, HEOBXOAUMbBIX YY4aCTHMKaM ONIMMMUaZbl, TEM He MeHee Mpe)ae BCero
NPU3BaHO MOBbLICUTb YPOBEHb [A3bIKOBOU, WAW AUH28UCMUYECKOU, KOMMNETEeHLWM,
KOTOpaA npeanoaaraeT «BNageHNe cUcTeMon ceegeHunii 06 nsyyaemom ssbike no ero
YPOBHAM: (GOHEMHOM, MOPPEMHOM, JIEKCUYECKOM, CUHTaKcnyeckom» (A3Mmos,
LLUyknH, 2009, c.362). OpHako Aana ob6bnagaHus A3bIKOBOW KOMMNETeHLMel
obyuyatowemyca Heobxo,4MMO He TO/IbKO MMETb NpeACcTaB/IEHNE O CUCTEME N3YYaeMOro
A3blKa — OH TaKXe [0/3KeH YMeTb NO/Ib30BaTbCsA 3TOM CUCTEMOM Ha NPaAKTUKe.

MPUMEHNTENBHO K pPacCMaTPMBAEMOMY 3a[aHUI0 3TO MOXKET, B 4YaCTHOCTH,
NPoSABAATLCA B 06paLLeHNM — A1A NPOBEPKU NPaBUABHOCTU COBCTBEHHbIX BbIBOAOB — K
aBTOPUTETHbLIM CNPaBOYHbIM WCTOYHUKAM, U3YyYEeHMEe KOTOPbIX He MpeaycMOTPeHOo
LWKONbHOM nporpamMmoi. 3To, K MpUMepy, U3BECTHbIA 3TMMONOTMYECKUA C/I0BApPb
Makca ®dacmepa, B KOTOPOM OTHOCUTENIbHO WHTEPECYIOWEN HAC JIEKCUYECKOM
eAVHUUbl coaepXuTca cneayiowaa uHbopmauua: «cBuaétenb, y Paauuesa:
oyesuoHbIli ceudemens; AP.-PYCCK., CT.-CNaB. CbBbAbTeNb HAPTUG .. . CBA3aHO C
860amb, CT.-CNaB. BbALTU «3HaTb»; -U- NOABUIOCH NOA BAMAHWEM C/IOBa 8lidems; ... Cp.
TaKKe nonbcK. Swiadek «cBmaeTtenby, yewl. svédek, cnsu,. svedok, cepboxops. cBjeaoK,
poa. n. -oka» (Pacmep, lll, 1987, c. 577).

Kak mMo¥HO cyauTb no npuseféHHOM MHGOPMaLMK, SAHHbIE O4HOIO M3 CaMbIX
M3BECTHbIX 3TUMOJIOTMYECKMX C/IOBAapelt MNO3BOJIAIOT MPOBEPUTb CAENaHHble B
npouecce BbINOJIHEHUS 33aZaHMA BbiBOAbl U ybeguTbCAa B WX MNPaBWUIbHOCTU; 3TO
aenctene, 6e3ycnoBHO, CNOCOGCTBYET COBEPLLUEHCTBOBAHUIO A3bIKOBOM KOMMETEHLUN
obyuatowmxca, 3aKpennsasa 3HaHWS, KoTopble Yy HUX uMetoTca O GopMUpPOBaHMU
CMUCTEMbI PYCCKOrO fA3blKa B X04€e MCTOPUYECKOro PasBUTUA M — YTO NpencTaBafeTca
0COBEHHO BaXHbIM — 80 83auMoOelicmeuu C aHANIOTMYHbIMKM  NpOLLeccamu,
HabnogaemMbIMK B APYTUX CIABAHCKMX A3bIKAX.

B Hactoswee Bpema Kak y uccnenoBaTenen-TeopeTUMKoB, TaK M y TeX, 4bA
0eATeNbHOCTb COCPeaoToYEeHa NPEeUMYLLLECTBEHHO Ha NMPaKTUYEeCKOM NpenogaBaHuu
PKW, He BbI3blBAaeT COMHeHWUI TOT ¢aKT, 4yto dopmuMpoBaHMEe Yy ObOyYaroLmMXCca
HEeobXoAMMbIX KOMMNETeHUUIA, 6e3ycNoBHO, [0JI}KHO OCYLLECTBAATLCA KOMMJIEKCHO,
NOCKONbKY ¢GOopMUpPYyeMble KayecTBa He TO/IbKO OYEBUAHO B83QUMOCEA3AHbI, HO
HepeaKo U 83aUumMoobycnoBeHsl.
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BoT KaK, K npumepy, B pamkax 0603Ha4yeHHOro noaxoaa onpeaenaTcs Ka4yesble
KOMMNEeTeHUMN — peyesas, pacCMaTpuBaemass B TECHOM CBA3M C KOMMETEHUMeW
A3bIKOBOU: «BnageHue cnocobamu GopmmpoBaHUA U GOPMYNMPOBAHUA MbIC/EN
nocpeacTBoM fA3blka M YMEHWE MNONb30BaTbCA TaKMMM crocobamm B npouecce
BOCMPUATUA U NOPOKAEHUA peur. ... OHa MoXKeT 6bITb 6o/bluel nan meHbwen. OgHaKo
peyeBas KOMMNETEHUMS, KaK U A3bIKOBasa KOMMETEHUMUA, ABNAETCA HEe CaMOLE/blo, a
NPOMEKYTOYHbIM 3BEHOM Ha MYTM K KOMMYHWKATMBHOM KoMmneTeHunn. OHa noanexuT
YyCBOEHUI0O B 06BbEME, HeobxoAuMMOM W [OCTaTOMHOM ANA pelweHus 3agad
B3aMMoAeMNCcTBUA B npoLecce 0bLeHns B COOTBETCTBUM C HOPMAMM MU3Y4aEMOTO A3blKa,
Y3YCOM U TPagMUMAMM KyNbTypbl 3TOro fA3blka» (BblgeneHo mHoto. — W. 3.) (Asmumos,
LLlyknH, 2009, c. 251).

M3 Bcero cKasaHHOro paHee cnegyeT, 4YTo Haubosiee 3HaAYMMOW 3ajaden
npenogasatens PKU asnsetca popmupoBaHMe y 0OyYaloWMXCA KOMMYHUKAMUBHOU
KOMnNeTeHUMN, obbeauHAOWEN BCE MHble — B TOM YWUC/E M Te, O KOTOPbIX Y¥Ke
YNOMMHANOCb. ITO OTPAXKEHO B HONbLUMHCTBE CYLLECTBYHOLWMX CErOAHA onpeaeneHnit
AAaHHOTO TEPMUHA — CP., HANPUMEP: KKOMMYHUKaTUBHaA KomneTeHuusa. CnocobHoCTb
pewaTtb CpeacTBaMM MHOCTPAHHOIO fA3blKa aKTyalbHble AAA YyYalwmxcs 3agayuu
oblieHns B 6bITOBOM, y4ebHOM, NPOU3BOACTBEHHON U KY/JbTYPHOW XKU3HU; YMEHUE
yyaleroca nosib3oBaTbCa GakTamMu A3biKa U peun aasa peanusaumnun uenein obieHus.
CnocobHOCTb peann3oBbIBaTb IMHIBUCTUYECKYHO KOMMNETEHLMIO B Pa3/INYHbIX YCI0BUAX
peveBoro obuieHuA. Yyallunincsa BnageeT KOMMyHUKaTUBHON KOMMNETEHLMEN, EC/IM OH B
YC/IOBUSAX MPAMOrO M/AM OMNOCPEAOBAHHOIO KOHTAKTa YCMewWwHOo pelwaeT 3a4auu
B3aMMOMOHUMAHUA U B3aUMOAENCTBMA C HOCUTENAMM U3y4aemoro fAsblka B
COOTBETCTBMM C HOPMaAMU U TPAAULUMAMU KyNbTypbl 3TOro sa3bikay (Asnmos, LLyKWH,
2009, c. 98).

B cBA3K CO CKasaHHbIM BMOJIHE 3aKOHOMEPHbIM BUAUTCA M TOT GaKT, yYTo B
ONMMNMAAHbIX  3agaHuax ana  obydawowmxca B 11-x  Knaccax  cpeaHew
obuieobpasoBaTeNibHOM  WKOMbI  (3aKNOUMTENbHbIA  3Tan  obliero  cpegHero
obpasoBaHus) HaueneHbl Ha GOPMUPOBAHUE WMMEHHO  KOMMYHUKATUBHOWM
KOMMNEeTEeHLMN, B KOTOPYH KOMMETEHUMM S3blKOBas W peyeBas BXOAAT B KayecTse
cocTaBasowmx. Nprumepom Takoro xapakTepa MOXKeT CAYXKUTb O4HO U3 NPUBOAMMbIX
Aanee 3afaHuii, Kotopoe 6bI1I0 NPeasoKEHO YYaCTHUKAM-O4MHHAALATUKNACCHUKAM
NnpU BbINOJIHEHUN KOMMJIEKCHOMW paboTbl Ha MTOroBOM 3Tane pecnyb/iMKaHCKom
onumnuagbl B 2022 roay:

«Mpodeccop U.C. PoBao B cTaTbe «JIerko m nepeBoamTb C 61M3KOPOACTBEHHbIX
A3bIKOB?» OTMeyYaeT: «MHOrosHauyHble 6enopycckMe €noBa B KarKAOM M3 CBOMX
3HAYEHUI MOryT NepeBoAUTLCA Ha PYCCKUM A3bIK 6AM3KMMM No dopme CnoBamu, HO
UMEIOLWMMN HEe3HAUYUTENbHbIE Pas3inymMa mexay cobol, YTO OCNOXKHAET npoLecc
nepesoga». [loatBepaute 3Ty MbICAb Ha npumepe 6enopycckoro c/oBa
KaMaHOyoYbI».

YUYacTHMK onMMNMadbl, BNAAEKOWMA NEePevYnC/eHHbIMU KOMMNETEHUUAMU Ha
[OCTaTOYHOM YPOBHE, [I0/IKEeH AaTb B 3TOM C/ydae pas3BEpHYTbIA OTBET, B KOTOPOM
HEObXOAMMO Y4YecTb 6Ce JIEKCUKO-TpaMMaTMYecKMe BapWaHTbl paccmaTpuBaemon
JIeKceMbl, KOTOpbIX He MeHee 4-X. CneaoBaTeslbHO, MOJHbIA, Heobxoaumbli Ans
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nosayyeHua Hanbosee BbICOKOro H6asnna 3a BbINOJHEHMA STOrO 3aaHNUA, OTBET AO/IKEH
BbIFNALETL Cieayowmm obpasom:

«ben. kamaHOyrouel (NpuyacTMe K rnarony KamaHoasaub — ‘NPOU3HOCUTD,
obpalasncb K Komy-HMbyab, coBa KomaHAabl') — pyc. KoMaHoyrowul. Y KameHHbIM
dome obige eeHepasn, KAMaHOy4Ybl mymaliweiM ampadom. — B kameHHom Oome
HU8ém a2eHepas, KOMaHOyroWUl 30eWHUM ompsooMm.

Ben. kamaHOytoubl  (NpunaratenbHoe —  ‘BblpakalowMili  KOMaHAy,
noBeneBawLWnin’) — pyc. KomaHoyrowull. Y sywax ay4ay 120 — KamaHOyo4bl 20aac. — B
ywax ecé 38y4asn e2o KOMaHOyrowul 20s0cC.

Ben. kamaHOyoubl (CywecTBuUTeNbHOE — ‘HayasbHUK KPYMHOro BOMCKOBOIO
coeamHeHa’) — pyc. KomaHoyowuli. KamaHoyroubl 8ami 3a0080s1eHbI? — KomaHOyrouwuli
8amu 00801€eH?

Ben. kamaHOyroybl (peenpuyactTue K rnarony KamaHoasaus) — pyc. KOMaHOys.
KamaHOoyrousl Hesanikim ampadam, éH 3asaseay rnasazy masapsiuay. — KomaHoys
HebonbwWuM ompsaOOM, OH 3a080€e8as ysaxceHue mosapuwieli».

Mo cpaBHEHMIO C NepBbiM M3 MpUBEAEHHbIX 334aHMIA gaHHoe, 6e3yCc/loBHO,
ABnseTcA 6osiee CMOXKHbBIM, MOCKOJIbKY MPeAnonaraeT A0BOJIbHO BbICOKMI YPOBEHb
BNIAAEHMA KaK A3bIK0BOU, TaK U peyesoli KomneTeHuUi (B 4aHHOM ClyYae KOHKpeTHoe
NIEeKCUKO-TPaMMaTMYECKOe 3HayeHUe OMOHMMMUYHbBIX C/IOB M, COOTBETCTBEHHO, BCEX
APYTMX CBOMCTBEHHbIX MX B KOHKPETHbIX BbICKa3blBaHUAX MPU3HAKOB, B YaCTHOCTU —
CUHTAKCUYECKOW YHKLMMK, ONPeaenseTcs KOHMEeKCMYyasbHO) KaK COCTaBAAIOLLMX
KOMMETEHUMM KOMMYHUKATUBHOM. BbiNosHeHMe [aHHOrO 33afaHuA, C KOTOPbIM
BO3MOMHO YCMELHO CAPaBUTbCA NNLLb NMPU KOMMNJIEKCHOM NOAXOAE K €ro pelleHuto,
6e3ycnoBHo, OyaeT cnocobcTBOBaTb COBEPLUEHCTBOBAHWUIO BCEX MEPEYMCIEHHbIX
KOMMNETEHLNNA.

3afaHua 4na oMMnMag, no NpeameTam « PycCKMi A3bIK M PyCCKas nutepartypa,
Tpebytowme gna Ux BbINOJAHEHMA KOMMNIEKCHOMO NOAX0A3, @ HEPEAKO U 3/IeMEHTAPHbIX
JIMHTBOTeHETUYECKUX onepauui (NpuBaeYeHUs M3BECTHbIX Obydvatowemyca ¢akToB
6/1M3KOPOACTBEHHOTO A3bIKA), WMHOrLA BK/AKOYAIOTCS OpraHM3atopamm U B ONOKM
ONMMMMAL, MNPOBOAUMBIX A1 OOY4YalOWMXCA, BAALEHOLMX PYCCKUM A3bIKOM KaK
POAHbIM, @ He MHOCTPAHHbIM, YTO, C Hallei TOYKM 3PeHUA, CneayeT OLEHWUTb KakK
nosuTuBHbIN dakT. Tak, K npumepy, B 2025 roagy ydawmmca 5-6-x (!) knaccos,
NPUHUMAIOLLMM y4acThe BO «Bcepoccuiickol oMmnuage WKONbHUKOB MO PYCCKOMY
A3bIKY» Ha WKOAbHOM 3Tane, cpeau nNpoumx, 6b110 NpeaNoXKeHo Takoe 3aJaHue:

«1. [MenbHUK] Yyuman Ha Kaupoce mak b6bicmpo, Yymo u npusbi4YHbie Aou
youensnuce. — Bo Kak vewem, spaxuli ceiH! [B.I'. KoponeHko. CyaHbii aeHb, 1890].

2. BoicoKas u y3n08amas, NoKpsbimasa medHol yewyeli, MHO20 iem cmosna Hao
mopgaHsimu 6onomamu Kpueas cocHa [lOpuin KoBanb. Y KpuBoii cocHbl, 1979].
3adaHus.

1. Halidume 8 amux npednoxeHusax 084 €084 (2710204 U cyu,ecmsumesnbHoe),
Komopeble A8AAIOMCA UCMOPUYECKUMU POOCMBEHHUKAMU, HO He Ae8aAdomcs
pPOOCMBEHHbLIMU 8 COBPEMEHHOM PYCCKOM fA3blKe. Boinuwume amu ca108a 8 moli
¢opme, 8 Komopoli OHU cmoAam 8 mexkcme.
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2. Boibepume u3 mexkcma CUHOHUMbI, KOMOPbIMU MOXHO 06bACHUMb 3HAYeHue
HalideHHO20 8aMu €080 U3 NpedaoxceHus 1: xcapums, 8pame, ckpecmu, 6excams,
yapanams, wnapume, 208opume. Ceoli 8bibop apaymeHmupylime».

MNpuBeaéHHoe 3afaHue, aApecoBaHHOE  Yyyalwumcs cpedHe20  3BeHa
0buweobpasoBaTe/IbHOM LWKO/bI, OT/IMYAETCA, C Hallel TOYKM 3PeHud, O0BOJIbHO
BbICOKUM  YPOBHEM  C/IOKHOCTM, MOCKOJIbKYy TpebyeT ocmbicneHus ¢aKTos
COBPEMEHHOTO A3blKa B AMHAMMKE UX UCTOPUYECKOTO pas3BuTUsA. (B aToin cBA3KU cTOUT
0bpaTUTb BHMMAHME U Ha TO, YTO OAHO W3 MPEAsIONKEHUN AN aHanusa B3ATO U3
XY[OXECTBEHHOrO NPOU3BeAEHUA, HanucaHHoro 6osiee cTa fNeT Hasad — PaccKasa
B.l'. KoponeHko «CygHblii aeHb».) Kpome TOro, An8 YCMEWHOro ero BbIMOJIHEHUS
yyalemycs HEeobXxoAMMO  OPUEHTMPOBATHLCA B CBOWCTBEHHbIX  C/MOBam
cmuaucmu4eckux ocobeHHocTaX (B 4YacCTHOCTM, yMeTb oOnpeaenuTb Yy C/oBa
Hannuue / OTCYTCTBUE CMUAUCMUYECKOU MapKUpPOBAHHOCMU), MOCKO/bKY 4acTb
npeanaraembix O MHTEpnpeTaumm IEKCUYECKUX eaMHUL, ABHO He NPUHAANEKMUT K
obuleynotpebuTtenbHbIM (Hanpumep, OAHO M3 3Ha4YeHU (MpocmopeyHoe) rnarona
wnapums — ‘0603HavyeHme bbICTPOro, sSHePruyHoro aecTeuns’). 3to Tem 6oaee BaxKHO,
YTO M OAHO M3 C/IOB, KOTOPOE YYaCTHUK OJIMMNNAAbI AONKEH Ha3BaTb ANSA NPABUIbHOIO
oTBeTa — Yewem — B NPUBEAEHHOM B 33aJaHUM KOHTEKCTE TaKXe peanunsyer
CTUANCTMYECKU MapPKMPOBaHHOE 3Ha4YeHue (mpocmopeyHoe): ‘0603HaveHune bbicTporo,
3HepruyHoro aencrTeuns’ (B paccMaTpMBAEMOM KOHTEKCTE 3TO XapaKTepucTuka memna
peyu yTeua, NPON3HOCALLEro TEKCT Ha KAnpoce).

BTopbiM 13 BbI6paHHbIX C/IOB B A@aHHOM 33aJaHUM [O/IKHO ObITb CIOBO Yewys,
KOTOPOE Ha COBPEMEHHOM 3Tarne Pa3BUTUA PYCCKOro A3blKka He paccMmaTpuBaeTcs B
KauyecTBe pOACTBEHHOIO K yewem. NoaTBepXAeHNE UX UICTOPUYECKOTO POACTBA MOMXKHO
HaWTU NUWb B CNeuuManbHbIX — 3TUMOJIOTMYECKUX C/IOBApPAX — Hanpumep, B YiKe
ynomuHaemom cnosape M. dacmepa: «yellys, AP.-PYCCK. YELlym, CT.-C/1aB. Yelloyh
Aenic ... yKp. vewywamuli «4yewynyaTtbld», MONbCK. SzCzeszuja, Czezuja «4eluys,
opexoBas ckopaynka».CeBA3aHO ¢ Yecdms, Kak U BOAr. Yewynka «delwyiika» (dacmep,
IV, 1987, c. 356).

3aKknioueHune

MpoaHanusupoBaHHble B AaHHOW nNyb6AMKauMuM M nofobHble MM 33aaHuA,
KOTOpble, KaK NpeacTaBAAeTCA, YKe BNOJIHE yCnewHo anpobmnpoBaHbl HA 0AMMMMAAAX
KaK no npegmety PKU (npeMmyLiecTBeHHO — B MUHOCNaBAHCKOM ayauTOPUK, OAHAKO He
TOJ/IbKO), C HalLEeW TOYKM 3peHuns, 061a4atoT BECbMA CYLLLEeCTBEHHbIM MOTEHLMAA0M ANS
peleHus 3a4ay, CToAWMX Nepes NpenogaBatensimm (YYnTensiMmm) pycckoro Asblka.

Mpexae BCero KayecTBEHHOE BbIMNONHEHWE 3aAaHuii NOAO06HOro xapaktepa
cnocobCcTBYET COBEPLUEHCTBOBAHMIO HEOOXOAMMBbIX A1 YCNELHOro BAaAEHUA PYCCKUM
A3bIKOM (MPMYEM KaK M3yyaeMbiM B KayecTBe WHOCTPAHHOIO, TaK W POAHbIM)
KOMMNEeTeHUMA — KOMMYyHUKamueHol, obbeanHsoweit B cebe (N0 MHEHUIO
6ONbLINHCTBA MUcCneaoBaTenei), NOMUMO A3bIKosol N peyesoli KOMNeTeHUN (Kak
NnpaBuIo, PaCCMaTPUBAEMbIX OTAENbHO), COUMOKYNbTYPHYIO, COLMONNHIBUCTUYECKYIHO,
ANCKYPCUBHYIO U pag, Apyrmx. ITo obecneynmBaeTca HEOOXOAMMOCTLIO A/15 Y4aCTHUKOB
ONMMMMaAbl, BbIMONHAOWMX MPeasoXKeHHble 3a4aHus, MNOAXOAUTb K UX peLleHuto
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KOMIM/AEKCHO, aKTyann3npysa Bce MMelLwmecs Y HUX 3HaHuA. Npu 3TOmM BbINOJHEHUE
HEC/IOXKHbIX JIMHFBOreHEeTMYECKUX onepauuii (conoctaBneHve c ¢akTamu Apyrux
CNaBAHCKMX A3bIKOB, CPeau KOTOpbIX M pPOAHOM s3blK obydyatoweroca) byger,
6e3ycnoBHO, CNOCO6CTBOBATL KaK COBEPLUEHCTBOBAHMIO BNALEHWUS PYCCKUM A3bIKOM,
M3y4yaembiM KaK MHOCTPaHHbIA, TaK M — B OMNpeaenéHHoW cTeneHn — bonee
KayecTBEHHOMY NOJIb30BAHMIO PYCCKMM A3bIKOM KaK POZHbIM.
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DIFFERENTIATED INSTRUCTION FOR TEACHING WRITING SKILLS
DIFERENCIALNA VYUCBA ZRUCNOSTI PISANIA

KATARINA CHVALOVA

Abstract: The paper aims to investigate the role of differentiated instruction in teaching
writing skills. It seeks to demonstrate how individual personality traits, known as the
Big Five factors, influence writing skills and students' performance. Based on the
research, openness to experience is strongly correlated with creativity, cognitive
flexibility, and originality in writing. At the same time, conscientiousness predicts
structural accuracy, coherence, and adherence to academic conventions. The study
points to the need to adapt writing instruction to learners' individual needs and
incorporate differentiated teaching strategies, which are essential for enhancing both
the cognitive and stylistic dimensions of learners' written expression.

Keywords: differentiated instruction, writing skills, BIG five factors, cognitive flexibility,
stylistic dimensions.

Abstrakt: Ciefom prispevku je preskimat Ulohu diferencovanych pokynov pri vyucbe
zruénosti pisania. Snazi sa poukazat na to, ako individualne osobnostné ¢rty, ktoré sa
oznacuju ako "model velkej patky", ovplyviiuji zruénosti pisania a vykony Studentov.
Na zaklade vyskumu sa ukazalo, Ze otvorenost voci novym skusenostiam Uzko savisi s
kreativitou, kognitivnou flexibilitou a originalitou v pisani. Zarovern svedomitost
predurcuje Strukturdlnu presnost, koherentnost a dodrZiavanie akademickych
konvencii. Stidia poukazuje na potrebu prispdsobit vyuébu pisania individudlnym
potrebam Studentov a uplatnenie diferencovanych vyucbovych stratégii, ktoré su
nevyhnutné pre zlepSenie kognitivnych aj Stylovych dimenzii pisomného prejavu
Studentov.

Klaéové slova: diferencovana vyucba, pisomné zruénosti, model velkej patky,
kognitivna flexibilita, Stylové dimenzie.

Introduction

Writing is often regarded as one of the most complex linguistic skills due to its
cognitive, emotional, and linguistic demands. In contrast to speaking, writing
necessitates planning, structuring, revising, and conscious linguistic decision-making
(Kellogg, 1994, 2008). Currently, writing skills are underrated and should be further
developed. As a result, students in lower- and upper-secondary schools need more
frequent differentiated instruction. To support students' individual needs, learners
should be engaged in more practical topics through a multisensory approach. This not
only boosts their motivation but also creates a positive attitude towards writing
(Chvalovd, Zidova, 2024). Therefore, teachers should pay attention to individual
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personality traits, the so-called Big Five factors, which can help them organise the
teaching process more productively, and make writing instruction more effective, as
these individual variables significantly shape productive and receptive skills. In
addition, these personality traits not only enhance the quality of teaching and learning
but also improve performance outcomes when appropriate writing strategies are
implemented. This view supports Bandura's social-cognitive theory, which emphasises
the interaction of cognitive and environmental factors influencing behaviour and
learning (Bandura, 1986, 1997). His perspective is supported by Doll and Ajzen (1992),
who see them as broadly applicable characteristics of an individual that could be
applied across different situations. Thus, the Big Five personality framework offers
valuable insights into individual differences in writing behaviour. Furthermore, recent
studies indicate correlations between openness, conscientiousness, and creative
written expression (Furnham, 2012; Zhang, 2010). These links are also investigated in
Filova and Chvalova's (2025) empirical research, which points out that personality traits
are significant predictors of writing outcomes, thereby highlighting the importance of
differentiated writing instruction based on personality profiles.

The following chapters will shed light on writing as a skill and a process, the role
of personality traits, and the Big Five factors in writing development. Besides that,
approaches to teaching writing, techniques, and strategies will be introduced, along
with the role of formative assessment in a differentiated writing classroom.

Writing as a skill and a process

Writing as a complex linguistic and cognitive skill

Writing in a foreign language involves integrating several components that
function simultaneously: linguistic knowledge (grammar, vocabulary, spelling), a
familiarity with discourse analysis (structure and cohesion), and advanced cognitive
skills such as planning, monitoring, and revising. Kellogg's (1994) writing model
highlights that writers need to synchronise working memory, long-term knowledge,
and executive control, rendering writing more cognitively challenging than speaking.

In lower- and upper-secondary EFL classrooms, learners often struggle with writing

tasks because they require advanced cognitive skills. Teachers often find it time-
consuming and therefore endeavour to avoid it. Consequently, they need to consider
how to motivate learners who find this process slow, effortful, and risky, given their
limited linguistic capabilities and the perceived risk of the written product, especially
as they approach their final evaluation. Kapustova (2023) emphasises that learners face
significant challenges when generating ideas, structuring content, and revising their
work; most learners tend to submit the first draft while focusing more on accuracy than
on message development. This approach to global studies indicates that students often
see spelling and grammar as the main obstacles, while fundamental issues such as
planning and content are overlooked (Fareed, Ashraf, Bilal, 2016).

When approaching writing in classes, teachers need to bear in mind its
complexity and apply a differentiated instruction perspective, which can enable them
to shape this concept as a developable competence rather than a fixed talent.
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As a result, the entire process may require different types and levels of
scaffolding, taking into account individual learners' profiles, i.e., personality traits,
learning styles, and cognitive styles. It is also recommended to use a multisensory
approach, which can support students with learning disabilities (Chvalova, 2018).

Writing as a process

Process-oriented approaches view writing as an integrated process that guides
learners through several stages, such as planning, drafting, redrafting, revising, and
editing (Montague, 1995). Compared to Chueng's (2016) approach, focusing on
grammatical accuracy, organising ideas, individual work, and the final product,
Montague, on the other hand, emphasises the importance of teacher and peer
feedback, conferencing, thus supporting learners to take risks, reflect on their writing,
and eventually gain control over both form and content.

In addition, Raimes (1983) highlights that providing learners with feedback
encourages them to come up with new ideas, improve their work, and thus supports
them in shaping their creative potential.

To meet learners' individual needs and develop their creative potential, teachers
should be aware of differentiation and modes, allowing learners to work collaboratively
with peers. By individualising instruction, implementing a multisensory teaching
approach, and using formative assessment tools, students have the opportunity to
assess their learning in a wide array of ways. In order to ensure effective writing
instruction, key process components relevant for differentiated instruction should be
included (Chvalova, 2023):

e Planning — brainstorming, mind-mapping, goal setting, outlining.
e Drafting — converting concepts into a written form with an emphasis on
content rather than accuracy.
e Revising — reorganising content, elucidating meaning, enhancing cohesion and
coherence.
e Editing — correcting grammar errors, spelling mistakes, punctuation, and
formatting inconsistencies.
Research conducted by Kapustova (2023) shows that many learners either incline to
skipping the planning stage or restrict their revision efforts to merely correcting
superficial mistakes.
Differentiated instruction, therefore, intends to explicitly teach planning and revising,
tailoring support to the varying levels of self-regulation and personality traits of
learners (for instance, conscientious students might engage in extensive planning but
exhibit perfectionism, whereas those with high openness may prioritise originality,
potentially sacrificing structural coherence (Filova, 2024).

Affective and motivational dimensions

Writing also constitutes an affective experience: factors such as anxiety, self-
efficacy, and attitudes towards writing significantly affect how learners interact with
tasks. Chvalova and Zidova (2023) highlight that a diminished focus on writing in foreign
language lessons can result in learners perceiving it as peripheral or meaningless. As
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a result, teachers should think about ways to enhance students’ motivation. This can
be done through :
e selecting practical and meaningful tasks, while involving learners in creative
topics;
e incorporating multisensory input (images, video clips, realia);
e implementing technology tools (blogs, collaborative documents, digital
storytelling);
e letting students choose a genre, target audience, and media.
These components are essential for all types of learners, especially those who
frequently link writing with failure and frustration; they also correspond well to the
needs of students who score high on openness to experience, as these individuals
thrive on challenging and varied tasks.

Personality traits, Big Five factors, and writing development

Personality traits as individual differences in SLA

To develop writing skills more effectively, the entire process needs to be more
thorough, considering students' individual personality characteristics, which can be
observed in their thoughts, feelings, and behaviour. Being aware of these individual
variables can help learners approach their activities and interact with their
environment.

Dubovska's (2021) research on personality traits and productive skills
emphasises that personality is one of the most influential individual variables in
education, shaping learners' involvement, persistence, and strategy choice.

In second language acquisition, personality traits have been associated with
motivation, willingness to communicate, risk-taking, and the selection of learning
strategies (Zafar, Meenakshi, 2012).

Although significant research has investigated speaking, analogous mechanisms
are at play in writing: an individual's personality may influence willingness to
experiment with language, attention to detail, tolerance for ambiguity, and emotional
response to feedback.

The Big Five model
The Big Five (OCEAN) model is currently the most widely recognised framework
for defining personality traits: openness to experience, conscientiousness,
extraversion, agreeableness, and neuroticism. Dubovska (2023) specifies their
behavioural expressions in communication as follows:
e Openness to experience — linked with creativity, imagination, preference for
complex and challenging tasks, reflective and analytical approach.
e Conscientiousness — associated with organisation, diligence, persistence, and
meticulous attention to detail.
e Extraversion — typical for sociability, positive affect, and active participation.
e Agreeableness — linked with cooperativeness, empathy, and the tendency to
avoid conflict.
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e Neuroticism — related to emotional instability, anxiety, and heightened
sensitivity to stress.
Her empirical findings indicated a significant positive impact of openness and
conscientiousness on productive skills (especially discourse management and overall
fluency). On the other hand, a moderate positive impact of extraversion on grammar
and vocabulary is observed, while neuroticism appears to have a negligible or non-
significant effect.

These results align with Filova and Chvalova's (2024) research on writing, which
indicated that openness was a predictor of creativity and originality in written works,
while conscientiousness predicted structural accuracy and coherence, and neuroticism
exhibited a negative correlation with overall cohesion and fluency among ninth-grade
students.

Consequences of Big Five traits for writing
Based on the research conducted by Chvalovd, Dubovskd, and Filova, we can imply
potential strengths and challenges:

e Openness to experience

o Strengths: abundant ideas, creative topics, eagerness to explore new
genres, flexible approach to using language.

o Challenges: potential disregard for task specifications, casual tone,
vague structure, and difficulty completing tasks.

e Conscientiousness

o Strengths: meticulous planning, compliance with conventions
(formatting, citations), precise grammar and spelling, and
comprehensive revision.

o Challenges: perfectionistic tendencies, apprehension towards risk-
taking, slow output, excessive focus on accuracy at the cost of content.

e Extraversion

o Strengths: willingness to engage in collaborative planning, sharing
ideas, and providing peer feedback; active participation in
communicative activities.

o Challenges: impatience during solitary drafting, preference for verbal
communication over written expression, inclination to overlook
thorough revision.

e Agreeableness

o Strengths: collaborative attitude in peer evaluation, awareness of
audience needs, courteous tone.

o Challenges: hesitance to voice strong viewpoints, excessive
dependence on group consensus, difficulty critiquing peers’ work.

¢ Neuroticism

o Strengths: In some instances, heightened self-awareness may result in
meticulous editing.

o Challenges: feelings of anxiety, avoidance of demanding writing tasks,
exaggerated responses to feedback, propensity to surrender easily.
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Identifying these patterns enables educators to foresee areas where students may
require additional scaffolding and to create personality-sensitive writing tasks.

Personality traits and differentiated writing instruction
To support students with effective writing instruction, the above-mentioned
personality traits need to be provided. The so-called BIG five factors give teachers a
valuable insight into students' thinking, feeling, and behaving, thus enabling them to
differentiate between their individual profiles (Cattell, 1947; McCrae & Costa, 1983).
Matching teaching strategies to learners' profiles can therefore enhance both
performance and self-efficacy, aligning with Bandura's social-cognitive theory, which
highlights reciprocal interactions among personal factors (such as traits and beliefs),
behaviour (e.g., strategy use), and the environment (e.g., classroom activities).
As traits allow predicting students’ typical behaviour and emotional responses (Cattell,
1947; McCrae & Costa, 1983), they enable teachers to anticipate how learners will
engage with activities and to modify content, and provide students with appropriate
intervention in the writing process.
According to the research conducted by Dubovskd and Filova (2023, 2024),
differentiated instruction in writing ought to:
e harness the creative capabilities of students with high openness through open-
ended and project-based writing activities;
e utilise the organisational skills of conscientious students by designating them
roles in peer-editing and planning;
e offer structured scaffolding aimed at reducing anxiety for learners scoring high
on neuroticism;
e motivate extraverted students to direct their oral energy into collaborative pre-
writing and oral rehearsal sessions;
e capitalise on agreeableness to foster supportive peer feedback and co-creation
of assessment rubrics.
In this manner, personality traits truly provide valuable insight and guide teachers in
differentiating among diverse learners’ needs rather than viewing them as a source of
deficit labels.

Approaches to teaching writing and differentiated instruction

Traditional approaches to writing

In the realm of EFL/ESL pedagogy, four primary approaches to writing are
identified: product, process, genre, and process-genre. The product approach is
characterised by its focus on form and is centred around the teacher; it depends on
model texts, controlled practice, and the production of an accurate final product
(Harmer, 2004; Scrivener, 2011). Conversely, the process approach views writing as a
recursive process involving planning, drafting, revising, and editing, prioritizing fluency
and idea development over accuracy (Harmer, 2007). The genre approach emphasizes
the social purposes, audience expectations, and structural conventions associated with
specific text types, thereby assisting learners in writing for authentic communicative

76



Lingua et vita 28/2025 KATARINA CHVALOVA Didaktika a metodika

contexts (Harmer, 2004; Hyland, 2003). The process-genre approach synthesizes these
perspectives by guiding learners through the stages of writing while explicitly
addressing genre characteristics (Badger & White, 2000). From a differentiated
instruction perspective, each approach offers unique advantages for different learner
profiles. Product-oriented instruction may particularly benefit learners who are highly
conscientious and appreciate clear models and explicit accuracy objectives. However,
it may also demotivate those who need additional support in generating ideas or who
excel at creative, less-structured tasks, such as students with high openness. When
differentiated, process and genre approaches enable educators to support both
creativity and control through staged drafting, feedback, and modeling. In practical
application, teachers can differentiate content by varying topics and genres, process by
modifying the amount and types of scaffolding, and product by establishing different
expectations regarding length, complexity, and accuracy. Additionally, they can
differentiate the learning environment by providing opportunities for pair and group
writing, as well as diverse feedback methods. Such a principled application and
integration of product, process, genre, and process-genre practices cater to learners'
cognitive, affective, and personality differences while ensuring consistent curricular
outcomes for written communication in a second language (Tomlinson, 2013, 2014
Scrivener, 2011).

Differentiated instruction and Universal Design for Learning

Building on the alignment of writing methodologies with various learner profiles,
differentiated instruction provides a comprehensive pedagogical framework for
systematically addressing differences in learners’ readiness, interests, and learning
profiles. Differentiated instruction is typically characterised as responsive teaching that
intentionally modifies content, process, product, and learning environment to enhance
access and challenge for all learners (Tomlinson, 2014). Within the realm of writing, this
framework offers a principled approach to implementing the product, process, genre,
and process-genre methodologies mentioned earlier in ways attuned to individual
personality traits and emotional needs. In more specific terms, differentiated writing
instruction may encompass: Content — by adjusting topics, texts, and model genres in
accordance with learners’ interests, prior knowledge, or cultural backgrounds;
Process — by providing multiple pathways to achieve the same learning objective, such
as graphic organizers, oral rehearsals, sentence starters, checklists, or staged feedback;
Product — by permitting various formats, lengths, or modes of output (e.g., digital
narratives, presentations, or traditional essays) while upholding common assessment
standards; Environment — by arranging flexible groupings, offering quiet areas, or
ensuring access to suitable assistive technologies. Chvalova and Zidova (2024) further
highlight the importance of a multisensory and inclusive approach, drawing on the
principles of Universal Design for Learning (UDL). From a UDL standpoint, information
should be delivered through multiple modalities (visual, auditory, kinesthetic), learners
should be provided with diverse means of action and expression (e.g., typing,
handwriting, voice-to-text tools), and engagement should be fostered through choice,
relevance, and meaningful challenges. These principles closely align with differentiated
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instruction, as both frameworks aim to eliminate unnecessary obstacles and to create
writing tasks that are both accessible and suitably challenging for a diverse array of
learners.

For students with special educational needs (SEN), differentiated writing
instruction may encompass specific modifications such as larger fonts, shortened text,
alternative assessment methods, clear and explicit criteria, or sequential scaffolding
(Chvalové & Zidovd, 2024; Kapustova, 2023). Crucially, these modifications frequently
also benefit so-called "exceptional" learners, especially those who exhibit high levels of
neuroticism (who may feel anxious about writing) or low levels of conscientiousness
(who may find it challenging to maintain organisation and persistence). Thus,
differentiated instruction and Universal Design for Learning (UDL) offer complementary
frameworks for crafting writing pedagogy that is inclusive, responsive to individual
differences, and aligned with the overarching curricular objectives of second language
education.

Writing strategies and SRSD

Strategy instruction is a key element of effective writing teaching. Chvalova
(2024) and Kapustova (2023) both highlight the importance of self-regulated strategy
development (SRSD), initially developed by Graham and Harris (2004), which links
cognitive strategies (what to do) with self-regulation strategies (how to manage
behaviour and emotions). Chvalova describes several empirically validated SRSD-based
strategies:

e POW + WWW, What = 2, How = 2 — a mnemonic that encourages learners to
pick ideas, Organise notes, write and say more; and remember Who, When,
Where; What happened; and How it ended, How the characters felt for
narrative writing.

e TREE - a strategy used for opinion/argumentative writing: Topic sentence,
Reasons, Explain reasons, Ending.

e LESSER - aimed at summarising and organising shorter texts.

e COPS - an editing strategy encourages learners to check Capitalisation,
Organisation, Punctuation, Spelling.

These strategies are invaluable for learners who score low on conscientiousness or high
on neuroticism, who may feel overwhelmed by open-ended activities. Similarly, they
can serve as flexible guidelines for high-openness learners, providing them with
guidance throughout the writing process. Differentiation can be supported by:

e teaching a common core of strategies, while enabling learners to select which
ones they acquire;

e offering more intensive modelling and guided practice for students who
require it;

e providing advanced strategy combinations (e.g., TREE + rhetorical moves) to
high-performing or highly conscientious students.
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Techniques and activities for developing writing

To shape learners’ writing competence, Kapustova, Chvélova, and Zidova,
together with Raimes (1983), Byrne (1993), Harmer (2004), and Filova (thesis),
emphasise a wide array of techniques that can be tailored to accommodate various
proficiency levels and student characteristics. Techniques prior to writing, such as
brainstorming, mind maps, visual organisers, storyboards, and questioning
frameworks, facilitate generating ideas and discourse planning. Meanwhile, the
multisensory approaches, including picture sequences, comic strips, role-plays, and
later written-up, hands-on projects, promote richer lexical input and contextualisation
through visual and kinaesthetic modalities. Engaging learners with pictures and reading
texts further enhances these benefits by providing vocabulary, cultural content, and
models of discourse that can be exploited for description, comparison, grammatical
analysis, summarising, and parallel writing. Guided and controlled writing, such as
sentence frames, gap-filling exercises, partially completed or model-based texts, offers
a reliable framework for composition, allowing practice in organisation at the sentence
and paragraph level. Techniques that encourage collaboration and integrated skills,
including pair and group compositions, “round-robin” storytelling, discussions,
interviews, and note-taking. Bring classroom writing closer to authentic
communication. A variety of activity types — copying and reinforcement activities,
sentence-linking and sequencing, communicative and comprehension activities, as well
as creative tasks such as emails, blogs, posters, questionnaires, quizzes, or short stories.
Differentiation is accomplished by providing a choice of tasks (e.g., narrative versus
diary entry), adjusting the level of scaffolding, and incorporating flexible grouping
strategies, such as pairing more open-minded learners with more conscientious peers
to maximise support and autonomy.

Differentiated writing strategies based on personality profiles

Although educators are not qualified to diagnose personality traits clinically,
straightforward questionnaires or observational methods can uncover tendencies that
help tailor instruction. Drawing upon the research conducted by Dubovska and Filova
(2023, 2024), the subsequent guidelines demonstrate how differentiation can be
implemented in practice.

Learners high in openness to experience

e Offer choice of topic and genre (i.e., a fantasy story, a blog post, an alternative
ending of a text).

e Incorporate project-based activities that encourage creativity and integration
of images and technology.

e Support risk-taking in language use (metaphors, unusual collocations) while
gradually reinforcing structural clarity through strategies like TREE.

e incorporate reflective activities (such as learning journals, writer’s logs) that
resonate with their analytical and introspective tendencies.
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Learners high in conscientiousness
e Leverage their organisational skills by assigning roles such as group editor or
“structure expert”.
e Offer clear rubrics and checklists, which they typically appreciate and follow
carefully.
e Mitigate perfectionism by establishing time constraints and praising attempts
at more ambitious content, not only correctness.
e Use formative assessment to assist them in prioritising: a draft may be “good
enough” for now.
Extraverted learners
e Integrate oral rehearsal techniques (such as pair discussions, role-plays) before
writing, enabling them to verbalise their texts into existence”.
e Utilise collaborative writing tools (shared documents, peer planning) that
incorporate social interaction into the writing process.
e implement brief, timed writing bursts and competitive but low-stakes
challenges to channel their energy.
Agreeable learners
e Engage them in peer tutoring and feedback activities, as their supportive
nature fosters a safe environment.
e Provide explicit training to express disagreement politely, so their texts can
include critical evaluation rather than only agreement.
e Implement audience-awareness activities (letters, advice columns) where
empathy is encouraged.
Learners high in neuroticism
e Offer highly structured activities with clear models, sentence starters, and
small, manageable steps.
e Incorporate private written feedback and one-to-one conferences to reduce
performance anxiety.
e Provide self-regulation strategies from SRSD (self-instructions, goal setting,
self-monitoring) to support them in managing negative emotions.
e Highlight effort and progress over comparison with others; incorporate
portfolios to document growth.
These personality-sensitive models do not necessitate separate lessons; instead, they
promote flexible implementation of strategies, grouping, and materials, integrated
with the principles of differentiated instruction and UDL.

Formative assessment of writing in a differentiated classroom

Principles of formative assessment in writing
Formative assessment is a continuous process of collecting evidence about
learning, interpreting it, and applying it to enhance teaching and learning strategies. In
writing, practical formative assessment:
e highlights specific, actionable feedback rather than global grades;
o verifies learning goals and success criteria (e.g., via analytic rubrics);
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e incorporates self-assessment and peer assessment;

e enables revision and redrafting after feedback;

e reviews individual progress over time rather than comparing learners to a

single norm.

Kapustova's findings reveal that many students prioritise spelling and grammar during
revision, while giving insufficient attention to content and organisation. Formative
assessment can help redirect their focus toward higher-order components, including
idea development, coherence, and audience awareness, by explicitly including them in
rubrics and feedback (2024).

Personality-informed formative assessment
Dubovska (2023) designed a self-assessment rubric addressing self-confidence,
self-esteem, and attitude to English, which can inspire similar tools for writing. When
adopted into the writing process, such rubrics can encourage students to reflect on:
e how confident they feel about expressing ideas in writing compositions;
¢ how they see their strengths (creativity, structure, vocabulary, etc.);
¢ how often they implement strategies (planning, revising, checking).
In a differentiated writing classroom, formative assessment can be incorporated as
follows:
e For conscientious learners, highlight macro-level feedback (content and
organisation) to balance their focus on surface accuracy.
e For high-openness learners, emphasise clarity and coherence and ask them to
clarify how their creative choices align with their communicative purposes.
e For anxious learners, apply comment-only marking and negotiated targets
rather than grades, to reduce fear of failure.
e For extraverted and agreeable learners, implement peer assessment with clear
guidelines to prevent comments that are either over-lenient or overly critical.
Portfolio assessment, where students collect drafts, final versions, and reflective
commentaries, adheres to SRSD principles and enables educators to monitor the
impact of differentiated strategies on each learner’s journey.

Conclusion

Writing is a multifaceted skill and process that requires cognitive, linguistic, and
affective components. In the context of EFL at lower- and upper-secondary levels, it is
often neglected, partly due to its time-consuming nature and partly because instruction
often fails to address individual learners’ needs and personality types.

As a result, the Big Five model offers a valuable framework and insight into how
traits such as openness to experience, conscientiousness, extraversion, agreeableness,
and neuroticism shape learners’ writing competence. Building on Dubovska’s findings
on productive skills and Filova’s and Chvalova’s study on writing performance, the
paper asserted that openness to experience and conscientiousness, in particular, are
key predictors of creativity and structural quality, whereas neuroticism may hinder
fluency and cohesion.
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Additionally, differentiated writing instruction—rooted in process and genre
approaches, informed by UDL principles, and enriched with SRSD-based strategies—
provides a promising way to respond to these individual differences. Techniques such
as a multisensory approach enable teachers to involve learners in pre-writing,
structured planning and revising, collaborative writing, and flexible task design, which
can be modified according to learners’ personality profiles and special educational
needs, as demonstrated in the works of Chvalova, Zidova (2024, and Kapustova (2023).
Finally, formative assessment plays an essential role in facilitating differentiated
instruction. When feedback is continuous, specific, and growth-oriented, learners are
part of the self-assessment and peer assessment processes, and writing becomes not
only a product to be judged but also a process to be consciously developed. Aligning
personality-sensitive feedback and self-regulation strategies can further enhance
students’ motivation and autonomy.

Overall, integrating differentiated instruction, personality traits, and formative
assessment can therefore provide teachers with a robust framework for developing
writing skills in diverse EFL classrooms and guide each learner to find their individual
path towards more effective and confident written expression.
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TEACHING BUSINESS NEGOTIATION SKILLS IN HIGHER EDUCATION:
BALANCING IDEAL METHODOLOGY WITH PRACTICAL CONSTRAINTS

VYUCBA ZRUCNOSTI V OBCHODNYCH ROKOVANIACH V UNIVERZITNOM PROSTREDI:
IDEALNA METODIKA VS. PRAX

IVANA KAPRALIKOVA

Abstract: This article proposes a dual-path methodology for teaching business
negotiations in English at the university level. Drawing on the ongoing KEGA project:
Innovative Methods in Teaching Business Negotiations in English, it contrasts an ideal
experiential model with a realistically adapted approach designed for large classes and
limited contact hours. Using literature review, professional consultation, and
curriculum analysis, the study outlines how blended learning, micro-simulations, and
peer-led activities can sustain skill development under real constraints. Both models
empbhasize reflection, feedback, and intercultural awareness. The findings show that
effective negotiation teaching relies on pedagogical design rather than resources,
offering a scalable framework for modern higher education.

Keywords: business negotiation, experiential learning, blended learning, ESP, higher
education.

Abstrakt: Clanok sa zaoberd dvojitou metodikou vyuéby obchodnych rokovani v
anglickom jazyku v univerzitnom prostredi. Na zaklade prebiehajliceho projektu KEGA
Inovativne metddy vyucby obchodnych rokovani v anglickom jazyku sa porovnava
idedlny model zaloZeny na skusenostiach s realisticky prispésobenym pristupom
urcenym pre velké triedy a obmedzeny pocet vyucovacich hodin. Na zaklade prehladu
literatury, odbornych konzultécii a analyzy u¢ebnych osnov studia sa opisuje, ako méze
kombinované vzdeldvanie, mikrosimuldcie a aktivity vedené ucastnikmi rokovania
podporovat rozvoj zru¢nosti v redlnych podmienkach. Oba modely kladd déraz na
reflexiu, spatnu vazbu a interkultirne povedomie. Zistenia ukazuju, Ze efektivna vyucba
rokovani zavisi skor od pedagogického dizajnu ako od zdrojov a ponuka skalovatelny
ramec pre moderné vysokoskolské vzdelavanie.

Klucové slova: obchodné rokovania, zazZitkové ucenie, kombinované ucenie, ESP,
vysokoskolské vzdelavanie.

Introduction

Teaching business negotiation has long been recognized as a vital component of
business education and English for Specific Purposes (ESP) curricula (Alavoine et al.,
2014; Kersten, 2022; Koester, 2014; Baber, 2022; Xie, 2023; Kesting, Smolinski, 2023;
Yu, 2023). Negotiation, as both a communicative and strategic process, strenghtens
nearly every aspect of professional interaction, whether managing contracts, resolving
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conflicts, or building partnerships across cultures. Despite its evident importance, the
pedagogy of negotiation has historically evolved more slowly than the realities of global
business communication. Traditional approaches have often emphasized linguistic
correctness and theoretical models of negotiation strategy, while devoting less
attention to experiential, skill-based learning.

Earlier models of teaching business negotiations, particularly within ESP
frameworks, were typically language-driven and content-centered. Students learned
specialized vocabulary, formulaic expressions, and the stages of negotiation (opening,
bargaining, closing) through scripted dialogues and written exercises. Such approaches
offered useful linguistic foundations but often failed to replicate the complex dynamics
of real negotiation, where emotions, intercultural sensitivity, and persuasive
communication play decisive roles. The focus was largely on what negotiators say,
rather than how and why they say it in specific contexts.

As globalization reshaped the business environment, however, negotiation
became increasingly recognized as a multidimensional competence, combining
language proficiency, strategic reasoning, emotional intelligence, and cultural
adaptability. Over the past two decades, pedagogical trends have shifted toward
experiential and competency-based learning, inspired by theories of experiential
learning (Kolb, 1984) and reflective practice (Schon, 1983; Nelken, 2009). For example,
the use of simulations and role-play in negotiation teaching has been shown to enhance
realism and provide greater opportunities for student reflection (Patton, 2009).

Contemporary approaches now emphasize learning by doing: students engage
in role-plays, case studies, and scenario-based simulations that mirror real-world
challenges. Negotiation classes increasingly integrate elements of psychology,
communication theory, and intercultural studies to highlight the human dimensions of
persuasion, empathy, and conflict management.

Technology has also opened new possibilities for blended learning, where
students prepare through online modules or digital case studies and then apply their
knowledge interactively in class (Kersten, 2022).

Yet, despite this methodological progress, a persistent gap remains between
theory and practice, between what negotiation research prescribes and what
universities can realistically implement. Large class sizes, limited teaching hours, and
varying levels of student readiness often constrain the full application of experiential
learning principles (Patton, 2009). Moreover, many ESP instructors, particularly non-
native speakers or those without direct business experience, face challenges in
simulating authentic business situations or providing individualized feedback to all
learners. As a result, the teaching of negotiation in many higher education institutions
still oscillates between theoretical instruction and simplified practice, leaving limited
room for systematic skill development.

Bridging this gap requires a pedagogical framework that is both educationally sound
and institutionally feasible. The challenge is to design methods that retain the depth of
experiential learning while adapting to real-world constraints of time, scale, and
resources (Alavoine et al., 2014). This need is particularly pressing in Central and
Eastern European contexts, where negotiation teaching remains an emerging academic
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field and where universities increasingly seek to align graduate competencies with
employer expectations.

Responding to this challenge, the project Innovative Methods in Teaching
Business Negotiations in English was initiated at the Faculty of Applied Languages,
Bratislava University of Economics and Business. Its purpose is to redesign the teaching
of negotiation as an integrative, skills-oriented process rooted in real business practice
and intercultural awareness. The project combines empirical research (through
employer surveys and professional consultations) with the creation of new teaching
materials, including textbooks, a teacher’s handbook, and a digital learning platform.
Within this broader initiative, the present article focuses on the methodological
dimension: how negotiation should ideally be taught versus how it can effectively be
taught within the limitations of higher education.

Specifically, the article aims to:

1. Outline the conceptual foundations of an ideal methodology for teaching
business negotiations, based on experiential, reflective, and skill-integrated
learning;

2. Present an adapted model designed for large-class and time-limited
environments; and

3. Discuss how pedagogical creativity, blended learning, and peer-based activities
can reconcile the gap between theoretical ambition and institutional reality.

Rather than analyzing empirical results from the project’s nationwide
guestionnaire, an aspect reserved for a separate publication, this paper concentrates
on methodology. It explores how insights from research, industry consultation, and
classroom practice can inform the design of effective and scalable teaching
frameworks.

The discussion proceeds from a brief overview of the research and conceptual
basis to a detailed description of the dual methodological models, the ideal and the
adapted, and culminates in an analysis of their pedagogical implications. The ultimate
goal is to demonstrate that innovation in negotiation pedagogy need not depend solely
on extended contact time or abundant resources but on thoughtful curriculum design
and pedagogical adaptability.

By articulating a dual-path model, this article contributes to ongoing debates on
the modernization of ESP and business communication education. It argues that even
within modest institutional frameworks, universities can cultivate graduates who are
linguistically proficient, strategically agile, and interculturally competent negotiators.
The paper thus positions the teaching of business negotiation as both a linguistic and
socio-professional discipline, one that bridges the divide between academic theory and
the dynamic realities of the global workplace.

Literature review

Research on negotiation education shows that negotiation skills develop most
effectively through practical experience, guided reflection, and structured interaction.
Foundational learning theories emphasize that learners understand complex skills such
as negotiation best when they actively participate in tasks, observe outcomes, and
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reflect on their performance, rather than only receiving theoretical explanations (Kolb,
1984; Schon, 1983). These theories highlight the importance of learning by doing and
encourage teaching methods that give students repeated opportunities to apply
strategies in realistic situations.

Studies in higher education further support this approach. Research on soft-skills
development indicates that key negotiation abilities: critical thinking, adaptability, and
interpersonal awareness are strengthened when students work through interactive
activities that require cooperation, communication, and problem-solving (Lappalainen,
2009). Recent analyses of labour market needs also point out that employers value
negotiation, empathy, and collaboration, which means universities must offer learning
opportunities that help students practice these competences in meaningful contexts
(Burke, Jayne, Snapp, 2022).

In ESP and communication-focused pedagogy, scholars increasingly agree that
simulations, case studies, and structured reflection help students connect theoretical
knowledge with real professional communication. Studies examining communication
training in universities show that role-play, scenario-based tasks, and guided feedback
can significantly improve students’ confidence, clarity of expression, and ability to
evaluate their own performance (Holik et al., 2023; Mabic et al., 2024). These methods
support the development of linguistic, social, and strategic dimensions of negotiation,
including empathy, emotional control, and constructive dialogue.

Overall, the existing literature clearly suggests that negotiation is a
multidimensional skill that cannot be effectively taught through lectures alone.
Successful teaching requires a combination of experiential learning, reflective practice,
and interactive communication tasks. These insights form an important foundation for
developing both the ideal and the adapted teaching methodologies discussed in this
paper.

Methodology

As mentioned above, the methodology for this paper is based on work carried
out in the long-term faculty project Innovative Methods in Teaching Business
Negotiations in English at the Faculty of Applied Languages, Bratislava University of
Economics and Business. The aim of the project is to identify and develop effective ways
of teaching negotiation in English to students of economics and business. The
methodological approach combines theoretical analysis, consultation with
professionals, questionnaire data, and systematic reflection on current teaching
practice. Together, these components form the basis for designing two complementary
models: an ideal methodology and an adapted methodology suitable for real
institutional conditions.

Theoretical and literature-based foundations

The first part of the research involved a thorough review of literature on
negotiation pedagogy, experiential learning, communication training, and soft-skills
development in higher education. The review confirmed that negotiation skills cannot
be developed through theory alone. Students need active participation, reflection, and
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practice in realistic situations. Based on this, a conceptual framework was created that
integrates experiential learning, intercultural communication, and competency-based
instruction. These prin-ciples guided the design of the ideal teaching model.

Consultation with industry professionals

The second component of the methodology involved qualitative consultations
with professionals from a range of business sectors represented in the project’s
qguestionnaire sample. These included experts working in manufacturing companies
such as Henkel, Clarios, and Johnson Controls, as well as professionals from the finance
and banking sector, including Tatra banka, CSOB, and Visa. In addition, we consulted
respondents employed in major consulting firms such as Deloitte and EY, and in several
IT companies, including IBM, Sygic, and Hewlett Packard Enterprise. Representatives
from legal services, notary offices, and smaller specialised firms were also part of the
consultation group.

Through interviews and follow-up discussions, these professionals provided
detailed insights into the practical skills they expect from novice negotiators entering
their industries. Across sectors, they emphasized the importance of active listening,
clear communication, critical thinking, adaptability, empathy, and problem-solving.
Many of them also highlighted challenges that young professionals face, such as
managing pressure, applying theory in real interactions, and demonstrating soft skills
consistently during negotiations.

Their feedback played an important role in shaping the pedagogical focus of the
project. It helped define the key competences that should be prioritised in negotiation
training and informed the development of the questionnaire used later to validate and
refine these findings.

Questionnaire-based validation

To verify and prioritise the findings from the literature review and professional
consultations, a structured questionnaire was sent to 81 respondents from various
industries. They were asked to evaluate the importance of specific negotiation skills
and communication behaviours. The results confirmed that skills such as effective
communication, problem-solving, and empathy are central to negotiation competence.
These findings served as evidence for selecting the key skills embedded in the teaching
models.

Curriculum reflection and analysis of teaching conditions

The final methodological step was a reflective analysis of current Business
Negotiations in English courses offered at the university. Teachers participated in
workshops and classroom observations to identify the main constraints that affect
teaching quality. These included limited teaching hours, relatively large class sizes,
inconsistent materials, and limited opportunities for detailed feedback. This analysis
made it clear that while the ideal model is desirable, it is often not feasible under
existing conditions. Therefore, an adapted model was developed to work effectively
within these constraints.
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Development of the two teaching models

Using the findings from all previous steps, the research team created the ideal
methodology: a comprehensive design intended for small groups and extended contact
time. It includes full-length simulations, detailed feedback, student journals,
intercultural tasks, and multimodal assessment.

Consequently, the adapted methodology was designed as a more realistic model
suited to large groups, shorter classes, and limited resources. It uses micro-simulations,
blended learning, peer assessment, and simplified reflective tasks. It retains the core
principles of experiential learning but delivers them in shorter, manageable units.

Both methodological models, the ideal and the adapted, were evaluated using a
three-dimensional analytical framework developed for this project. The criteria
included:

1. Learning authenticity: the extent to which teaching activities simulate real-life
negotiation contexts;

2. Skill coverage: the range and integration of targeted soft skills within a course
cycle;

3. Feasibility: the degree of alignment with institutional and logistical conditions.

The ideal methodology scored highest in authenticity and skill integration but lowest in
scalability. The adapted methodology achieved a balance between pedagogical quality
and practical implementation, proving that meaningful experiential learning can occur
even within significant structural limitations.

Ethical and institutional considerations

All methodological experimentation and data collection were conducted within
the ethical framework of the Bratislava University of Economics and Busines.
Participation in surveys, consultations, and pilot courses was voluntary, with data
anonymized for analysis. Classroom trials were treated as pedagogical innovation, and
no individual student grades were used for publication purposes.

Research findings

The result of this research process is a dual-path model for teaching business
negotiations: an ideal, resource-intensive version and an adapted, resource-conscious
version. Both share the same conceptual foundation: experiential learning, reflection,
feedback, and intercultural competence, but differ in scale, delivery mode, and
assessment depth. This dual model offers educators a scalable methodological
framework adaptable to local institutional realities. It ensures that negotiation teaching
remains both educationally solid and manageable in practice, bridging the gap between
theoretical excellence and everyday classroom practice. Ultimately, this approach
shows that innovation in negotiation teaching depends less on resources and more on
creatively applying sound teaching principles to real conditions.
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Comparative overview of the two methodological models

The comparative analysis of the ideal and adapted methodologies reveals that
effective teaching of business negotiations in higher education depends less on the
guantity of teaching time or resources and more on the quality of pedagogical design
and the coherence between learning objectives, activities, and assessment. While the
ideal model represents an aspirational framework designed under optimal conditions,
the adapted model demonstrates that pedagogical innovation and experiential learning
can be meaningfully realized even in time- and scale-limited environments.

Both models share a core pedagogical DNA rooted in experiential learning and
competency-based education. Each prioritizes active participation, reflective practice,
and the integration of linguistic, interpersonal, and strategic negotiation skills.
However, they differ significantly in their operational parameters and depth of
engagement. The following table illustrates these contrasts by comparing the key
dimensions of the ideal and adapted models for negotiation skills training.

Dimension ||Idea| model ||Adapted model |
2-3 hours weekly,
Class ursw ¥ 1.5 hours weekly, larger
small groups (8-12
structure classes (20-25 students)
students)
Learning Full-length role plays, [|Micro-learning modules and
format multi-step simulations |[short simulations
. Digital rubrics, If-
Feedback In-depth instructor and igital rubrics, peer/se
svstem peer feedback assessment, summary
¥ feedback
Entirely classroom- .
Content Irely ¢ L Blended / flipped classroom
. based experiential
delivery . . model
instruction
Portfolios, journals, Simplified portfolios,
Assessment || . .
live performance selected reflective tasks
Authenticity High (comple'x real- Moderate (shorter,
world scenarios) focusedcases)
Feasibility Low to me.dium ' High (scalable and
(resource intensive) replicable)

Table 1: Comparison of ideal and adapted models for negotiation skills training
Source: Researchers’own

This structured comparison indicates that the adapted model achieves a

pedagogical equilibrium, maintaining authenticity and experiential learning while
optimizing instructional time and administrative resources.
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Although the purpose of this paper is primarily methodological rather than
empirical, the implementation of the adapted model during the 2024-2025 pilot
courses generated valuable observational data and qualitative insights from both
teachers and students. Student feedback collected through informal interviews
indicated high engagement with micro-simulations and blended tasks. Learners
appreciated the balance between structured activities and creative freedom in scenario
development, noting that shorter, focused tasks helped them “build confidence
gradually” and “apply negotiation strategies without feeling overwhelmed.” These
observations align with broader findings in negotiation pedagogy literature, where
shorter, iterative simulations have been shown to support skill internalization and
emotional regulation (Ari et al., 2024).

The modular structure of the adapted model allowed students to concentrate on
individual skills, such as active listening, assertiveness, or empathy, while reflecting on
their application. Teachers observed visible improvements in the precision of students’
communication, confidence in role assumption, and ability to summarize and debrief.
Furthermore, students demonstrated increased self-awareness through end-of-
semester portfolios, often linking negotiation behavior to personality traits or cultural
communication preferences. This suggests that even within reduced time frames,
structured reflection remains an effective tool for promoting emotional intelligence
and intercultural awareness.

From an instructor perspective, the adapted methodology enhanced classroom
dynamics and pedagogical efficiency. The combination of blended learning and peer-
led simulations reduced instructor workload while maintaining interactivity. Online
preparatory materials, including short videos, terminology glossaries, and quizzes,
significantly improved in-class readiness, enabling sessions to focus exclusively on
performance and feedback. Additionally, the introduction of peer-assessment rubrics
created a collaborative learning environment in which students became active
evaluators of communication quality. This co-evaluative process mirrors real-world
negotiation feedback loops, reinforcing the authenticity of the learning experience.

Pedagogical implications

One of the most significant implications of this research is that the integration of
skills, the blending of language, communication, and strategic competencies, does not
depend on extensive contact hours but rather on the deliberate design of structured
activities. Through modular sequencing, instructors can ensure that each class meeting
explicitly targets a core negotiation skill linked to a measurable outcome. For instance,
one session might focus on framing arguments persuasively through short debates,
while another emphasizes empathy and active listening through paraphrasing
exercises. This task-based modularity enables progress and visible learning outcomes
even in large classes. It also makes the teaching process transparent, allowing students
to clearly understand which specific soft skills they are developing at each stage.

Another key implication concerns feedback practices. Traditional feedback in
negotiation teaching tends to be time-intensive and instructor-dominated. The
adapted model reconceptualizes feedback as a distributed process that engages both
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peers and digital tools. By employing standardized rubrics, self-reflection prompts, and
peer evaluations, instructors can maintain assessment quality while enhancing
students’ evaluative literacy, their ability to judge performance critically and
constructively. This democratization of feedback shifts the focus from teacher
correction to collective reflection, encouraging learners to internalize performance
standards.

The role of blended and flipped learning also emerges as a cornerstone of the
adapted methodology. By moving theoretical input online, students arrive in class
already familiar with concepts such as BATNA, anchoring, or concession strategies,
freeing valuable classroom time for practical application. This approach not only
maximizes limited contact hours but also promotes autonomous learning—a critical
attribute in professional negotiation contexts. Furthermore, online materials can be
reused and expanded, creating a scalable repository of resources that supports long-
term course sustainability.

However, one of the challenges inherent in flipped learning is the assumption
that students will complete preparatory work diligently before class. Research suggests
that learner accountability is a critical factor in the success of flipped models, as
insufficient preparation can undermine active learning during in-class sessions
(Abeysekera, Dawson, 2015). Students must therefore recognize their responsibility in
engaging with pre-class materials, as this readiness directly impacts the depth of
classroom interaction and skill acquisition. Encouraging metacognitive strategies and
providing clear incentives for preparation, such as linking online tasks to in-class
performance, can help foster this sense of responsibility (Bergmann, Sams, 2012).
Ultimately, the effectiveness of flipped learning depends not only on instructional
design but also on students’ willingness to exercise due diligence in their learning
process.

Peer-led and collaborative pedagogy represents another important dimension of
the adapted model. The integration of peer-led simulations repositions students from
passive participants to active facilitators. Assigning students to design scenarios,
moderate discussions, or evaluate performance develops leadership and analytical
skills alongside negotiation competence. This collaborative approach reflects the
dynamic, dialogic, and participatory nature of negotiation itself. It also addresses the
teacher-student ratio challenge in large groups, ensuring that interaction remains
personalized despite scale.

Finally, the digitalization of assessment through portfolio-based practices offers
significant advantages. The migration of reflective journals and evidence of learning to
digital portfolios simplifies both monitoring and evaluation. Portfolios compile
negotiation scripts, video recordings, and feedback summaries, providing a longitudinal
view of progress. Digital portfolios are particularly effective in hybrid learning
environments because they allow asynchronous reflection and integration of
multimedia evidence. For instructors, this format enhances transparency and
consistency in assessment; for students, it becomes a personalized record of
development that can be reused in professional contexts, such as showcasing
negotiation competence in job applications.
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Broader educational and institutional impact

The adoption of the adapted methodology has broader implications beyond the
context of a single university. It demonstrates how universities with limited contact
hours can still implement pedagogically rich and skill-oriented courses through
strategic instructional design.

The model’s flexibility allows for easy integration across disciplines, business
English, intercultural communication, and management studies, making it applicable to
other faculties within and beyond the Bratislava University of Economics and Business.

Institutionally, the framework also lays the groundwork for the Negotiation
Academy platform envisioned in the project’s future phase. By systematizing teaching
practices, digital resources, and alumni engagement, the Academy can function as a
bridge between academia and industry, offering short courses and workshops based
on the same scalable methodology.

The success of the blended model reinforces the need for universities to invest
in teacher training in digital pedagogy. Many ESP instructors possess strong linguistic
competence but require additional methodological support to manage technology-
enhanced, skill-based teaching. The forthcoming Teacher’s Handbook and training
modules developed within the project aim to fill this gap, providing educators with
templates, rubrics, and ready-to-use materials for immediate classroom application.

Conclusion and discussion

This paper set out to explore how business negotiation skills can be effectively
taught in higher education by balancing ideal pedagogical principles with real
institutional constraints. The dual-path model developed through this research,
comprising an ideal methodology and an adapted methodology, demonstrates that
experiential learning and competency-based instruction can be meaningfully
implemented even in large classes with limited contact hours. Both models share a
common foundation rooted in active participation, reflective practice, and the
integration of linguistic, interpersonal, and strategic negotiation skills. However, they
differ in scope and operational design, with the adapted model prioritizing scalability
and feasibility without sacrificing authenticity.

The findings underline that successful negotiation teaching depends less on the
quantity of resources and more on the quality of pedagogical design. Modular
sequencing, blended learning, and peer-led activities emerged as key strategies for
maintaining engagement and skill development under time and scale limitations.
Student feedback from pilot courses confirmed high levels of motivation and
confidence-building through micro-simulations and structured reflection, while
instructors reported improved classroom dynamics and reduced workload due to
digital resources and collaborative assessment practices. These outcomes align with
broader trends in negotiation pedagogy, which emphasize iterative practice and
distributed feedback as drivers of skill internalization and emotional regulation.

Despite these promising results, several limitations must be acknowledged. First,
the study is primarily methodological and relies on qualitative observations rather than
extensive empirical data. While pilot implementations provided valuable insights,
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further research using longitudinal and quantitative measures is needed to validate the
effectiveness of the adapted model across diverse institutional contexts. Second, the
success of flipped and blended learning depends heavily on student accountability.
Ensuring that learners engage with preparatory materials remains a challenge, and
future studies should investigate strategies for fostering learner autonomy and
metacognitive awareness. Third, the adapted model, while scalable, may not fully
replicate the depth of engagement offered by the ideal model, particularly in
developing complex negotiation strategies and intercultural sensitivity.

Future directions for research and practice include expanding the adapted
methodology to other disciplines and exploring its integration into interdisciplinary
programs such as management and intercultural communication.

The development of the planned Negotiation Academy platform offers an
opportunity to systematize resources, provide teacher training, and create a
sustainable link between academia and industry. Additionally, empirical studies should
examine the long-term impact of digital portfolios and peer-led simulations on
professional readiness, as well as the role of technology in enhancing authenticity in
virtual negotiation environments.

In conclusion, this research contributes to the modernization of negotiation
pedagogy by demonstrating that innovation is achievable within real-world constraints.
By combining experiential principles with flexible delivery modes, universities can
equip graduates with the linguistic, strategic, and intercultural competences required
for success in global business contexts. The challenge ahead lies in refining these
models through evidence-based practice and ensuring that both educators and
students embrace the collaborative and autonomous learning ethos that supports
effective negotiation training.
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PEDAGOGICKE MYSLENIE A PRESVEDCENIE UCITELOV AKO DETERMINUJUCE
FAKTORY NE/AKCEPTACIE NOVEJ KURIKULARNEJ REFORMY NA SLOVENSKU

TEACHER COGNITION AND BELIEFS AS DETERMINING FACTORS
OF (NON)ACCEPTANCE OF THE NEW CURRICULAR REFORM IN SLOVAKIA

MARTINA SIPOSOVA CHOCHULOVA

Abstrakt: Teoretickd Studia sa zaoberd pedagogickym myslenim a presvedéenim
ucitelov ako klic¢ovymi determinantmi prijatia alebo odmietnutia novej kurikuldrnej
reformy na Slovensku. Analyzujeme vychodiskové koncepty na zdklade mnoZstva
zahrani¢nej i domdcej literatdry, pricom poukazujeme na to, Ze samotna kvalita
reformy nestaci, ak nie je sprevadzana zmenou pedagogického myslenia a presvedceni
ucitefov — kltcovych aktérov realizacie reformnych zmien. Pre Uspe$né zavedenie a
realizaciu kurikuldarnych zmien je totiz nevyhnutné venovat zvySenu pozornost
postupnej transformacii pedagogického myslenia a presvedcenia ucitelov smerom k
otvorenosti voéi inovaciam, ich ochote adaptovat sa na zmeny zavadzané reformou,
ktora kladie déraz na rozvoj kompetencii Ziakov. Autorka v Studii predstavuje vlastny
cyklicky model procesov podmienujucich zmenu v uciteflovom pedagogickom mysleni
a presvedcéeni o potrebe zmien suvisiacich s kurikuldrnou reformou na Slovensku.
Studia tak prispieva k hlbsiemu pochopeniu vyznamu vnutornych faktorov v procese
implementacie vzdeldvacich reforiem a naznacuje potrebu profesijného rozvoja a
integrovanej podpory ucitelov ako klucového kroku pre UspeSnu modernizaciu
vzdeldvacieho systému na Slovensku.

Klfucové slova: kurikuldrna reforma, Narodny institut vzdeldvania a mladeze,
pedagogické myslenie ucitela, presvedcenie ucitela, zmeny.

Abstract: The theoretical study addresses teacher cognition and beliefs as key
determinants of the acceptance or rejection of the new curricular reform in Slovakia.
We analyze foundational concepts based on a wide range of both international and
Slovak and Czech literature, highlighting that the quality of the reform alone is
insufficient without accompanying changes in teacher cognition and beliefs since
teachers represent key actors in implementing reform changes. For the successful
implementation and realization of curricular changes, it is essential to pay increased
attention to the gradual transformation of teacher cognition and beliefs towards
openness to innovation as well as their willingness to adapt to the changes introduced
by the reform, which emphasizes the development of students’ competencies. In the
study, the author presents her own cyclical model of processes conditioning change in
teacher cognition and beliefs regarding the need for changes related to the curricular
reform in Slovakia. Thus, the study contributes to a deeper understanding of the
importance of internal factors in the process of implementing educational reforms and
suggests the necessity of professional development and integrated support for
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teachers as a key step for the successful modernization of the Slovak educational
system.

Keywords: curricular reform, National Institute of Education and Youth, teacher
cognition, teacher belief(s), changes.

Uvod

Skolské reformy na Slovensku vzhladom na ich vysokd mieru frekvencie u?
dlhodobo nesu trpkd prichut v stvislosti s tym, Ze sa procesy menia alebo aktualizujd
pri nadstupe takmer kazdej novej vlady. Tento fenomén prindsa nielen nestabilitu a
zmatocénost, ale zaroven podkopava doveru pedagogickej verejnosti a SirSej spolo¢nosti
vo vzdeldvaci systém ako taky. Neustdle meniace sa pravidl3, ciele a priority reformnych
opatreni vedu k pocitu frustracie a vyhorenia medzi ucitelmi, ktori maju pocit, Ze ich
skdsenosti a odbornost s marginalizované v prospech politickych ambicii. Na druhej
strane je potrebné zdoraznit, ze reforma ako takd ma predstavovat nevyhnutny krok k
zlepSovaniu kvality Skolského systému a prisposobovaniu sa meniacim potrebam
spolocnosti, ktora musi reagovat na ekonomicky, technologicky i kultirno-spoloéensky
progres.

V kontexte nastupujlicej novej generacie Ziakov, ktori su oznacovani ako
generdcia Alfa (Ziaci narodeni v rokoch 2010 — 2024) sa na Slovensku uz od skolského
roka 2023/2024 zacala intenzivne skloriovat potreba implementacie novej kurikularnej
reformy, ktorej ambiciou je realizovat zasadné systémové zmeny v obsahu a forme na
urovni zadkladného a nizSieho stredného vzdeldvania. Napriek vSetkym pozitivam a
slubnym cielom suU avizované zmeny prijimané nie bezvyhradne predovsetkym
samotnymi ucitelmi — kfucovymi aktérmi procesu reformy. Pedagogické myslenie
a presvedcenie ucitefov pokladdme za klticové determinanty, ktoré zohrdvaju zasadnu
Ulohu v procese implementacie a Uspesnosti akychkolvek reformnych opatreni. Tento
¢lanok sa zameriava na analyzu faktorov ovplyviujucich akceptaciu alebo nedéveru i
,odolnost” voci novej kurikularnej reforme prave z hladiska hlboko zakorenenych
pedagogickych presvedéeni a myslenia ucitelov. Cielom je ponuknut komplexny pohlad
na to, ako individudlne a kolektivne mentdlne modely vplyvaju na prijatie zmien.
V §tadii su analyzované kltcové koncepty, ktoré ovplyviiuju postoje a konanie ucitelov.

Je nevyhnutné zdoraznit, ze bez presvedéenia ulitela o potrebe a vhodnosti
zmien nie je mozné dosiahnut finalny Uspech efektivity novej kurikuldrnej reformy.
Ucitelia su realizdtormi planovanych zmien. Ich ,vnutorné nastavenie”, t.j. ich
pedagogické myslenie, presvedéenie a angazovanost su klucové pre akukolvek
implementaciu zmeny a celkovi udrzatelnost reformy. Ak ucitelia nie su presvedceni,
Ze zmeny maju zmysel, o mbze byt spdsobené nedostatoénou informovanostou,
nedostatocnou profesiondlnou podporou a respektovanim ich odbornych nazorov a
pripomienok, je zrejmé, Ze ich motivacia, postoj a ochota zmeny realizovat moze byt
oslabend, ¢o v kone¢nom dosledku méze viest k nezelanym zaverom ¢i celkovému
neuspechu reformy.
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Nadeje vkladané do novej kurikularnej reformy

V skolskom roku 2025/2026 vstupuje kurikularna reforma na Slovensku do
svojho tretieho pilotného roku, pricom v nasledujicom skolskom roku 2026/2027 budu
véetky zakladné $koly povinne zavadzat novy Statny vzdeldvaci program (SVP), v ktorom
nastane mnozstvo formalnych a obsahovych zmien. V zasade je potrebné zd6raznit, ze
kurikuldarna reforma na Slovensku predstavuje predovsetkym systémovu zmenu v
obsahu a forme vzdelavania na zakladnych skolach, s cielom lepSie prispbsobit
vzdeldvanie potrebam sucasnej spolo¢nosti, podporit rozvoj kompetencii Ziakov,
motivovat ich k aktivnejSiemu uéeniu sa, viest Ziakov k tomu, aby dokazali vela veci
objavovat sami a v neposlednom rade, aby boli spdsobili prakticky aplikovat tedriu
v praxi, pricom cielom by nemali byt poznatky, ale zruénosti a kompetencie.

Okrem mnozstva inych zmien, z pohladu formalneho ¢lenenia reforma pocita s
rozdelenim vzdeldvania na tri cykly. Prvy cyklus bude zahrriovat prvé tri ro€niky
zakladnej skoly, druhy cyklus bude pozostavat zo Stvrtého a piateho roénika a treti
cyklus budu tvorit roéniky Sest az devat. Ucivo bude predpisané len pre jednotlivé
vzdelavacie cykly a Skoly ho budd moct v ramci jedného cyklu prestvat medzi roénikmi.
Pochopitelne, zmeny su nevyhnutné aj v oblasti uplatiovanych vyucovacich metdd
a pristupu ucitelov. Klucovu ulohu pri tvorbe a zavadzani noviniek zohrava Narodny
institut vzdeldvania a mladeze (NIVaM), ktorého hlavnou ulohou je poskytovat
ucitefom a riaditefom komplexnd podporu a metodické usmernenia pocas toho, ako
upravuju atvoria vzdeldvacie plany, ktoré vyhovuji potrebam ich Ziakov v sulade
s novymi trendmi vychovy a vzdeldvania.

Akceptacia Ci neakceptacia reformy zo strany ucitelov je r6znoroda. Narodny
inStitut vzdeldvania a mladeZe (NIVaM) na svojej webovej stranke® uvadza, Ze na konci
roka 2024 dostalo prvych 39 skél zapojenych do reformy anonymné dotazniky. Ich
vysledky ukazali, Ze az 85 % ucitelov a uciteliek je spokojnych so spolupracou s NIVaM.
Podobne pozitivne hodnotenie vyjadrilo aj 84 % pedagdgov zo $kol, ktoré sa zapojili do
zavadzania zmien v druhej vine od septembra 2024. Pre UspeSnu implementaciu
reformy su podpora ucitelov zo strany skoly, ich dalSie vzdeldvanie a manaZovanie
zmien zo strany riaditelov klicové. Reforma zdéraziuje autondmiu ucitelov, podporu
kreativity a aktivne ucenie a ucenie sa, ktoré vedu k rozvoju kritického myslenia a
dalSich kluc¢ovych zrucnosti Ziakov. Ucitelia ocefiuju putavé a motivujuce metddy
vyucby a kultdru Skoly. Déraz je kladeny na vyucovanie v SirSich suvislostiach a podporu
Ziaka podla jeho individudlnych potrieb.

Na druhej strane vSak ucitelia celia mnohym vyzvam, pricom v mnohych
pretrvava neddOvera a opatrnost voci reforme, maju vyhrady k spdsobu realizicie
reformy. Niektori ucitelia vnimaju proces zavddzania reformy ako prili§ autoritativny,
centralizovany, s nedostato¢nou autonémiou a moznostou byt spolutvorcami obsahu
¢i zmien. NavySe, mnohi ucitelia podliehaju skepse a nedbévere v to, ¢i sa preukdze
efektivita inovacii. Mnohé Skoly nemaju zriadenu poziciu koordinatora pre nové
kurikulum a ani vytvoreny koordinacny tim, ¢o komplikuje systematické zavadzanie

! https://nivam.sk/podpora-kurikularnej-reformy-v-roku-2024-v-cislach/
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reformy. Va&3ina 3kél sa do zavadzania zapojila len na podnet riaditela $koly?, nie z
vlastnej iniciativy, pricom eSte v roku 2024 ani polovica riaditelov nemala v plane
definovat si novu viziu a ciele vzdeldvania. Uditelia tak vnimaju reformu ako nieco
donutené, €o znizuje ich doveru a motivaciu. Zdaroven vyjadruju potrebu dalSej
odbornej a metodickej podpory, ako aj jasnejSich legislativnych a organizacnych
podmienok pre implementdaciu zmien.

Z vy$sie uvedeného je mozné konstatovat, Ze ne/akceptéacia zmien, ktoré so
sebou prindsa nova kurikularna reforma, ucitelmi zavisi od ich pedagogického myslenia
a presvedcenia o vhodnosti inovdcii, od ich pripravenosti na zmenu, pocitu podpory a
moznosti adaptovat nové metddy do praxe, nakolko toto si bude vyzadovat od nich
novu pripravu a prispésobenie sa, ¢asto bez dostato¢nych materidlnych a persondlnych
zdrojov, nehovoriac o potrebnom case. Je viac ako samozrejmé, Zze mnohi ucitelia uz
teraz pocituju nadmernt byrokraciu, chybaji im overené kvalitné metodické materialy
(nie improvizované novinky) zohladriujuce Specifikd niektorych skél, navyse, v sucasnej
dobre Celia mnozstvu dezinformacii, ktorymi je intoxikovana celd spolo¢nost. Vyvstava
viacero kltucovych otadzok: Co tvori podstatu pedagogického myslenia a presvedéenia
ucitela? Akym spésobom sa tieto mentalne modely formuju? Ako flexibilné su
zakorenené presvedcenia a pedagogické myslenie uditela? Do akej miery je moiné
transformovat zakorenené presvedéenia a pedagogické myslenie ucitela vzmysle
akceptacie zmeny? Do akej miery je moziné modifikovat pedagogické myslenie a
presvedcenia ucitela v procese profesionalneho rozvoja?

Ako vyplyva z dokumentu publikovaného Statnou Skolskou inSpekciou po
realizovani prieskumu (2023 — 2024) v prvotnych 39 pilotnych $kolach3, dspe$nost
reformnych krokov zavisi najma od spolo¢ného presvedcenia, odhodlania a celkovej
angaZzovanosti vsetkych zainteresovanych na ceste zmien. To predovsetkym znamena
kracat spolocne, podporovat timovu spolupracu pri tvorbe vizie, volbe inovacnych
procesov a postupov. Vacsina riaditelov skél (82,1 %) i dve tretiny oslovenych
koordinatorov (69,2 %) sa v suvislosti s postupnym zavadzanim nového SVP zhodli, 7e
je nevyhnutné vzdelavat pedagdgov v tejto oblasti. Sucasne vsak az 80,8 % riaditelov
uviedlo, Zze v poslednych dvoch rokoch pedagogicki zamestnanci absolvovali
vzdeldvanie zamerané na spOsoby implementdcie principov a ciefov nového kurikula.
Je preto otdzne, do akej miery malo toto vzdeldvanie na zavddzanie nového kurikula v
Skolach vplyv.

Vyvoj konceptu pedagogické myslenie ucitela (teacher cognition) v rozpracovanosti
zahrani¢nych odbornikov

S rozvojom kognitivnej psycholdgie, ktora vniesla nové trendy do oblasti vychovy
a vzdelavania, zd6raziujic komplexnost vztahov medzi tym, ¢o ludia robia a ¢o si
myslia, sa vyskumnici zacali intenzivne zaoberat vplyvom myslenia, vnimania,

2 https://spravy.stvr.sk/2024/02/ucitelia-nedoveruju-novej-kurikularnej-reforme-
niektore-skoly-sa-zapojili-len-na-podnety-riaditelov/
3 https://www.ssi.sk/wp-content/uploads/2024/02/2AV_SS_SR_2.6_cykly_final.pdf
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preZivania areflexie ucitela v suvislosti s procesom edukdcie. Ulitelia denne robia
rozhodnutia pred a pocas vyucby, a tieto rozhodnutia sa stali zamerom vyskumnikov od
druhej polovice 70-tych rokov 20. storocia (Borg oznacuje rok 1975). Ndasledne sa v
rozmedzi 80-tych a 90-tych rokov 20. storocia v USA rozvinulo intenzivne skimanie
voblasti ucitelovho myslenia, zmyslania, rozmyslania, vedomosti a ucitelovho
presvedcenia (koncepty oznacované ako “beliefs”; “knowledge”; “thinking” priniesli
v svojich pracach Clark & Yinger, 1977; Shavelson et al., 1977). Uitelia sa zamyslaju nad
tym, ¢o vlastne vo svojej odbornej praci robia, ¢o sa im osvedcilo a ¢o by bolo vhodné
zmenit ¢i modifikovat.

V druhej polovici 80. rokov Clark & Peterson (1986) kategorizovali koncept
ucitelovho myslenia do troch zakladnych dimenzii: planovacia ¢innost uditela,
interakcia myslenia a konania ucitela a ucitelove subjektivne tedrie a presvedcenie.
Podla nich je klucovou interakcia myslenia akonania uditela, pretoze ,proces
vyucovania bude plne pochopeny len vtedy, ked'sa tieto dve oblasti (myslenie a konanie)
spoja a preskumaju vo vzdajomnom vztahu“ (s. 258).

Nespor (1987) rozliSoval medzi vedomostami a presvedcéenim ucitela, priCom
uviedol Styri znaky ucitelovho presvedcenia, ktoré ho odlisSuji od vedomosti: (a)
existencialny predpoklad, ktory zahfiia ucitefovu osobnu pravdu o Ziakoch a uéeni sa;
(b) alternativnost, ktora sa vztahuje na konceptualizacie idedlnych situacii, ktoré sa
vyrazne liSia od reality; (c) afektivny ahodnotiaci aspekt, vdaka ktorému je
presvedcenie vyjadrené vo forme pocitov, nalad, subjektivnych hodnoteni a osobnych
preferencii a (d) epizodickad Struktira, ktora je zaloZzend na konkrétnych, dobre
zapamatanych udalostiach.

Dve prelomové publikacie v druhej polovici 90. rokov boli: 1) Richardsonova
(1996) praca, ktora sa zamerala na Ulohu postojov a presvedcenia pri uceni sa ako ucit
a 2) Calderheadova (1996) praca, v ktorej predstavil vyskum presvedcenia a vedomosti
ucitefov. Richardson (1996) zdoraznil, Ze Studenti ucitelstva si do programov
pregradudlnej pripravy prinasaju presvedcenia, ktoré ziskali osobnou skusenostou,
minulou skusenostou nadobudnutou v Skole , ktoru ziskali ako Ziaci v ramci svojej
predoslej edukécie a formalnymi vedomostami, ¢o teda ovplyviiuje ich uéenie sa ucit.
Zaroven sa zaoberal zmenami v presvedceni Studentov ucitel'stva ako désledku vplyvu
pregradudlnej pripravy. V ramci konceptu presvedcenie ucitela sa obijavili
podkategoérie: presvedCenie o Ziakoch auceni sa, presvedcenie o vyucovani,
presvedéenie o predmete, presvedcenie o uceni sa ucit a presvedcenie o sebe a Ulohe
ucitela.

Koniec 90. rokov vyrazne ovplyvnili prace Simona Borga (2003)*, ktory koncept
teacher cognition (pedagogické myslenie ucitela) chdpe ako suhrn presvedceni,
vedomosti, tedérii, domnienok, predpokladov a postojov, ktoré ucitelia zastdvaju vo
vsetkych aspektoch svojej prace. Komplexné slovenské rozpracovanie modelu Simona

4 “l use the term (language) teacher cognition as an inclusive term to embrace the
complexity of teachers’ mental lives, i.e. what second and foreign language teachers,
at any stage of their careers think, know, or believe in relation to various aspects of
their work” (Borg, 2003, p. 86).
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Borga (2006) je vo vedeckej monografii (Sipo%ovd, 2021), v ktorej je graficky
a explikovany koncept pedagogického myslenia uéitela ako tridda vztahovych rovin: 1)
vztahova rovina ucitelovho pedagogického myslenia a minulej skdsenosti, ktoru ziskal
ako Ziak/student v ramci svojej predoslej edukacie; 2) vztahova rovina ucitelovho
pedagogického myslenia a pregradudlnej pripravy uditela; a 3) vztahova rovina
ucitefovho pedagogického myslenia a jeho vyucovacej Cinnosti vratane pedagogickej
praxe v case pregradudlnej pripravy v kontexte (kontext inStitucionalny, socidlny,
kultdrno-spolocensky). Kontext ovplyviiuje nielen rozhodovanie uditela o procese
vyucby, ale predovsetkym sa viaie na formovanie a krystalizaciu ucitelovho
pedagogického myslenia. Z mnoiZstva vyskumov vyplyva, Ze poZiadavky institucie
vyrazne ovplyviuju ucitefovo rozhodovanie o pldnovani a realizacii vyucovania
(priprava a vyber ugebnych uloh). Ako uvadza Oztiirk (2021) vo svojej komplexnej
prehladovej Studii, na zdklade analyz mnohych vedecko-vyskumnych prac za obdobie
$tyroch desatroci (1980 — 2020) mozno konstatovat, Ze koncept pedagogické myslenie
ucitela® je vo vieobecnosti interakciou medzi bytim a stdvanim sa uditefom a tzko suvisi
s tromi hlavnymi pojmami (obr. 1): ucitefovo presvedcenie (teacher belief), ucitelove
vedomosti (teacher knowledge) a ucitelovo myslenie (teacher thinking).

Conceptual Domains of Teacher Cognition

Teacher
Knowledge

Obr. 1 Konceptudlne domény pedagogického myslenia ucitela. Zdroj: Oztiirk (2021, s.
184).

Oztirk (2021) predstavuje podobny model, vktorom su vizualizované
vychodiskové zdroje formujuce pedagogické myslenie uditela, ktory pdévodne
vypracoval vyssie uvedeny Simon Borg (2006). Podla neho pedagogické myslenie
ucCitela (teacher cognition) nepredstavuje jasnu a priamociaru orientaciu, ale

> Koncept “teacher cognition” prekladdme ako pedagogické myslenie uditela, pricom
anglicky pojem “thinking” ako sucast konceptu “teacher cogniton” prekladame ako
(ucitelovo) myslenie.
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predstavuje komplexné a dynamické aspekty, teda je tazké skimat prostrednictvom
explicitnych metdéd. Opatovne su vtomto modeli vyzdvihnuté tri zakladné roviny:
predosla edukacia ucitela v roli Ziaka (prior schooling); pregradudlna priprava ucitela
(initial teacher eduaction) a pedagogickad Ccinnost uditela (in-service classroom
experience).

Origins and Ditving Forces of Teacher Cognifion

In-service Continuous
Classroom Professional
Experience Development

Initial earl
Teacher Research
Education Engagement
Graduate
Programs

Teacher
Cognition

Prior
Schooling

Obr. 2 Vychodiskové zdroje formujice pedagogické myslenie ucitela. Zdroj: Oztirk
(2021, s. 186).

Predosla edukacia (prior schooling) ako ,prva“ zo vsetkych sa vztahuje na rané
skusenosti ucitelov ako Ziakov. Tieto skdsenosti ¢asto vytvaraju v mysliach buducich
ucitelov silné a vplyvné predstavy o tom, ako by malo vyucovanie vyzerat. Z mnohych
studii vyplynulo, Ze je tazké predstavy ucitelov a vyucovania, ktoré si vytvorili v
predchadzajucom Skolskom vzdeldvani, pretoZe tieto obrazy (pozitivhe alebo
negativne) su zvycajne vytvorené ako vysledok interakcii s byvalymi ucitelmi a
pozorného pozorovania predchadzajliceho prostredia v triede. V tejto suvislosti mozno
hovorit o modeli tzv. ,ucriovského pozorovania” (apprenticeship of observation/
Lortie, 1975; preklad Timmermanova, 2009), t. . identifikovanie sa so vzorovou rolou
svojho ucitela zo zakladnej, resp. strednej Skoly. V tejto suvislosti Timmermanova
(2009) poukazuje na vysledky svojho vyskumu, ktoré poukazali na to, Ze pri vytvarani
si koncepcie svojej profesie vychadzali buduci ucitelia z predchddzajicich skudsenosti
z pozorovania a identifikovanim sa vo vzorovej role svojich ucitelov zo strednej skoly
(nie teda svojich ucitelov z prostredia vysokej Skoly).

Proces pregradualnej pripravy (initial teacher education) ma nepochybne
nevyhnutny vplyv na formovanie a rozvijanie pedagogického myslenia buducich
ucitelov, nakolko v tomto procese dochddza ku kognitivnym zmenam a tvorbe urcitych
vlastnych filozofii pod vplyvom pedagdgov a vplyvom interakcii s kolegami — buducimi
ucitefmi (Li, 2017, 2020). V procese pregradualnej pripravy nadobudaju kandidati na
ucitefov nové vizie, zatial ¢o si zachovavaju svoje vopred vytvorené vstupné
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presvedcenia (Attia, 2014; Thomas, Pedersen, 2003). Uz v minulosti bolo vyskumne
preukazané (Pajares, 1992), Ze na to, aby sa vstupné presvedcenie a postoj zmenilo, je
nevyhnutné, aby bolo preukazané ako neadekvatne ¢i nedostacujuce, pricom na to, aby
sa ukazalo, Ze toto presvedcenie je neadekvatne, musi byt dostatocne spochybnené.
Pajares (1992) zaroven tvrdi, Ze vstupné presvedcenie Studentov ucitelstva nie je
mozné radikdlne menit prostrednictvom pregradudlnej pripravy, ale prostrednictvom
enkulturacie a socidlneho konstruktivizmu v procese vykonu ich vlastnej ucitelskej
profesie. Silne zakorenené vstupné presvedcenia mézu byt prekazkou toho, aby sa
v procese pregradualnej pripravy zmenili (Gupta, 2004), nakolko Studenti ucitelstva
pouzivaju svoje predpojaté presvedéenia o vyucovani a uceni sa ako filtre pre svoje
dalsie vzdeldvanie v procese pregradualnej pripravy (Kagan 1992; Richardson, 1996).

Daliu Ustrednt Ulohu vo formovani pedagogického myslenia ucitelov zohravaju
skusenosti ziskané zich redlnej vyucovacej Cinnosti v triede (in-service classroom
experience). Ako uvadza Oztiirk (2021), autentické interakcie ucitelov so Ziakmi mézu
vyznamne ovplyvriovat formovanie presvedcenia a myslenia ucitelov. V tomto ohlade
priority v osobnom a profesiondalnom Zivote ucitela do velkej miery urcuju alebo
formuju jeho presvedcenia, pretoZze Uzko suvisia so zmyslom (zmyslami), ktoré ucitel
pripisuje vyu€ovaniu a Zivotu v Skolskej triede. Prave pedagogickd cinnost uditela
a neustaly kontakt so Ziakmi v triede prispievaju k rekonstrukcii alebo destrukcii, k
budovaniu uditefovych presvedceni. Existuju aj faktory, ktoré moézu ulahéit toto
formovanie ucitelovho presvedcenia, ako napriklad kultura vzdelavania a klima skoly
(Mohammadabadi et al., 2019; Walsh & Wyatt, 2014; Gok-Kaca, Yigitoglu, 2017).

Pedagogické myslenie ucitelov je moZiné ovplyviiovat, resp. modifikovat
prostrednictvom kontinualneho profesijného rozvoja (continuous professional
development), ktory zahtna diskusie, zdielanie skusenosti odbornikov, kolegov a vela
inych profesijne orientovanych aktivit, ktoré si zamerané na diseminaciu novych
poznatkov, vedeckych zisteni a pod. Tieto zmeny vo vedomostiach ucitefa mo6zZu
ovplyvriovat jeho poznanie a formovanie (novych) presvedceni (napr. Karimi &
Norouzi, 2017). Daldim faktorom je vyskum (research engagement) ako prileZitost
zapojit ucitelov do sebareflexie, sebahodnotenia a sebausmerriovania, ¢o by nasledne
mohlo viest k prehodnocovaniu a aktualizacii ich pedagogického myslenia, ako aj
nadobudaniu autondmnosti. Viac o uditelskom vyskume (Cordingley, 2003; Flores,
2018; Ponte et al., 2004). V neposlednom rade je nevyhnuté vyzdvihnut vplyv
postgradudlneho vzdeldvania a postgradudlnych programov (graduate programs).
Nepochybne, ucitelia pokracujuci v postgradudlnom stddiu by si mohli obohacovat
svoje vedomosti a rozdirovat profesijné kompetencie, ¢o mobze viest k zmenam
v presvedéeni a celkovom pedagogickom mysleni uitela (viac: Oztiirk, Yildirm, 2015;
2019).

Vedecky zaujem o skimanie ucitelovho pedagogického myslenia v 2. tisicroci
rapidne vzrastol, nakolko sa mu pripisuje vyznamna uloha pri zavadzani inovacii do
vzdeldvania. Verloop a kol. (2001, s. 446) vyzdvihuju, Ze ,v mysli uditela su
neoddelitefne prepojené zlozky vedomosti, presvedceni, predstav a intuicii“. V
poslednych dvoch dekadach (2000 — 2020) boli predstavené mnohé studie zamerané
na vyskum ucitelovho pedagogického myslenia v rdmci cudzich jazykov (v roku 2015 —
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Specialne Cislo ¢asopisu Modern Languages Journal). Ako uvadzaju Burns et al. (2015),
pedagogické myslenie je integrované s emdciami, pricom obe su aktivované v
interakciach prebiehajucich v ramci skidsenosti s u¢enim sa uéit a st nimi formované.

Hutner & Markman (2016) zameriavajic sa na pedagogické myslenie ucitelov
prirodovednych predmetov navrhli komplementdrny model, ktory osobitne zd6razriuje
existenciu socidlnych vplyvov na pedagogické myslenie jednotlivcov a introspektivnu
¢rtu kognitivneho vyvoja. Tymto sposobom naznacili, Ze pedagogické myslenie ucitelov
je formované socidlnymi a implicitnymi faktormi. Neskor Hutner & Markman (2017)
navrhli cielovo orientovany model pedagogického myslenia ucitelov, ktory zohrava
vyznamnu ulohu pri rieSeni dvoch anomalii: (a) tendencie uditefov v ranom Stadiu
vzdeldvania zavrhnit inovativne pedagogické postupy vyucované v programoch
pregradudlnej pripravy a osvoijit si tradi¢né pristupy a (b) rozporu medzi deklarovanou
pedagogickou orientaciou ucitelov vsetkych stupriov vzdeldvania a pozorovanym
spravanim a c¢innostami, ktoré realizuja v triede. V sulade s tym su ciele uditelov
zobrazené ako mentalne konstrukty, ktoré odrazaju ich motivacny a behaviordiny
systém, a teda vyucovacie postupy utitelov st spdsobom napifiania ich cielov. Burri et
al. (2017) hovorili o konstruovani identity ucitelov a ich kognitivnom rozvoji ako o
vzajomne prepojenom komplexnom a reciproénom vztahu. Tvrdia, Ze identita ucitelov
sa konStruuje prostrednictvom predstavivosti o sebe aodruhych a ich
zainteresovanosti do obsahu predmetov, ktoré ucia, pricom tento proces
konstruovania identity ma silny vplyv na ich pedagogické myslenie. Neskér, Li (2020)
poukazala na vyznam sociokultirnej perspektivy pri demonstrovani toho, ako sa
ucitelia ucia v profesijnych komunitach a ako ich skusenosti prispievaju k formovaniu
ich myslenia, chdpania, konceptualizacii a budovaniu presvedcéenia, ¢im opakovane
zd6raznila suvislosti medzi celkovym pedagogickym myslenim uditefov a
sociokultirnymi interakciami v rdmci ich profesijného Zivota.

Na zaklade velkého mnozstva vedecko-vyskumnych a teoretickych studii, ktoré
boli realizované v oblasti pedagogického myslenie u¢itela Oztiirk (2021) zdérazfiuje dva
zakladné aspekty: 1) aspekt konstruovania a 2) aspekt orientacie pedagogického
myslenia ucitela. V prvom pripade — konstruovanie pedagogického myslenia ucitela
hovorime o tzv. a) skdsenostnom konstruovani, prostrednictvom ktorého ucitelia
uvazuju o tom, ¢o robia ako ucitelia, a ako zaklad vyuzivaju svoje vlastné skisenosti a b)
pozorovatelskom konStruovani, ktoré sa uskutocriuje na zaklade pozorovania alebo
napodobriovania inych ucitelov v okoli. V oboch pripadoch zavisi konstruovanie
pedagogického myslenia ucitela od uvedomovania a chapania toho, ¢o vidia, pocuju,
¢itaju, robia, na ¢o sa pytaju a aké odpovede dostavaju od inych a aj od toho, aké
odpovede si davaju sebe samym. V druhom pripade — orientacie pedagogického
myslenia ucitela hovorime o trojici: funkcnej, nie-funkénej a situacnej. Funkcne
orientované pedagogické myslenie ucitela je orientované na sulad medzi jeho
myslenim a spravanim, konanim. Nie-funkéne orientované pedagogické myslenie
ucitela spbdsobuje disonanciu medzi ochotou ucitelov konat uréitym spésobom alebo
im brani v plneni ich zdmerov, priCcom sa rozpor medzi poznanim a konanim zvadsuje.
Situacne orientované pedagogické myslenie ucitela je ich prienikom (obr. 3). Niekedy
sa pocity, vnimanie a pozornost uéitefov mézu menit za réznych okolnosti v réznych

106



Lingua et vita 28/2025 MARTINA SIPOSOVA CHOCHULOVA Didaktika a metodika

Casovych obdobiach. V tomto bode sa dynamizmus vonkajSieho prostredia
a vnutroosobny dynamizmus javia ako dve rozhodujuce zlozky ucitelovho uvaZovania,
rozhodovania a hodnotenia. Zatial ¢o dynamizmus vonkajsieho prostredia sa vztahuje
na mozné rozdiely pozorované vo vzdeldvacom prostredi, vnatroosobny dynamizmus
sa vztahuje na mozné rozdiely pozorované v osobnosti toho istého ucitela v réznych
¢asoch alebo v réznych situaciach.

Orientation Aspect of Teacher Cognition

Functional Non-functional

cognitions cognitions

Situational
cognitions

Obr. 3 Orientdcia pedagogického myslenia ucitela. Zdroj: Oztiirk (2021, s. 188).

Ucitelovo presvedcenie

Z mnoistva vedecko-vyskumnych Stadii v oblasti ucitelovho presvedcenia
(Pajares, 1992; Johnson, 1994; Richardson, 1996; Woods, 1996; M. Borg, 2001; Li, 2012)
je potrebné zdoraznit, Ze presvedéenie ucitela je psychologickym konstruktom
zloZzenym z viacerych komponentov, pricom rozhodnutia ucitefa o urcitej €innosti sa
odvijaju najma od jeho individudineho presvedéenia o tom, o je v danom stave dobré
a ¢o nie. Presvedcenie ucitelov zaroven zohrava rozhodujlicu ulohu v tom, ako ucitelia
interpretuju nové tedrie a informacie o uceni sa a vyu€ovani a ako ich implementuju
do praxe v Skolskej triede. UCitelovo presvedcenie ur€uje aj to, akym spdsobom sa
sprava k Ziakom. Pajares (1992) zdorazriuje, Ze na rozdiel od vedomosti (knowledge),
ktoré zavisia od objektivnych faktov, presvedcenie (beliefs) je zaloZzené na hodnoteni
a Usudku, pri¢om tieto su navzdjom uUzko prepojené. Li (2012) uvadza, Ze ucitelovo
presvedcenie zohrava vo vyucbe klucovu ulohu. Ucitelovo presvedcenie je akymsi
filtrom, cez ktory prehodnocuje, ¢i nové informacie prijima alebo zamieta. Upravuje
jeho chapanie javov, ktoré sa odohravaju vo vyucbe. Ma vacsi vplyv ako jeho vedomosti
vzhladom na pldnovanie vyucovacej hodiny a rozhodovanie sa pri realizacii vyucby.

Pajares (1992, s. 324 — 326) vo svojej komplexnej studii syntetizuje
harakteristiky ucitelovho presvedcéenia/ ucitelovych presvedceni nasledovne:

1. Presvedcenia sa formuju uz v ranom veku a maju tendenciu udrZiavat sa aj
napriek rozporom spésobenym nadobudnutymi novymi vedomostami,
vzdeldvanim a/alebo skisenostami.

2. Jednotlivci si  vytvaraju systém presvedceni, ktory obsahuje vsetky
presvedcenia ziskané v procese enkulturacie.
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10.

11.

12.

13.

14.
15.

16.

Systém presvedéeni ma adaptacnu funkciu, pretoZze pomaha jednotlivcom
definovat a chapat svet a seba samych.

Vedomosti a presvedcenia su neoddelitelne prepojené, ale silnd afektivna,
hodnotiaca a epizodicka povaha presvedceni z nich robi filter, cez ktory sa
interpretuju nové javy.

Myslienkové procesy napomahaju tvorbe presvedcenia, ale filtracny ucinok
Struktur presvedcenia v konecnom doésledku preveruje, redefinuje, skresluje
alebo pretvara nasledné myslenie a spracovanie informacii.

Epistemologické presvedcenia zohravaju kfucovu ulohu pri interpretdcii
poznatkov.

Presvedcenia su uprednostfiované podla ich prepojenia alebo vztahu k inym
presvedéeniam alebo inym kognitivnym a afektivnym Struktdram. Zjavné
nezrovnalosti mozno vysvetlit skimanim funkénych suvislosti a centralnej
ukotvenosti presvedcenia.

Podstruktury presvedceni, ako su napriklad presvedéenia o vzdelavani, treba
chapat z hladiska ich prepojenia navzajom ako aj s inymi, centralnymi
presvedceniami, ktoré su v systéme. Psycholdgovia tieto podstruktury zvycajne
oznacuju ako postoje a hodnoty.

Niektoré presvedcéenia su svojou povahou a pévodom nespochybnitelnejsie
ako iné.

Cim skor je presvedéenie zaclenené do systému presvedéeni, tym taZdie sa
meni. Novoziskané presvedcenia su najviac nachylné k zmene.

Zmena presvedcenia v dospelosti je pomerne zriedkavym javom, najcastejSou
pric¢inou je prechod od jednej autority k druhej alebo zmena gestaltu.
Jednotlivei maju tendenciu drzat sa presvedceni zaloZzenych na nespravnych
alebo neuplnych poznatkoch aj po tom, ¢o st im predloZené vedecky spravne
vysvetlenia.

Presvedcenia su délezité pri definovani uloh a vybere kognitivnych nastrojov,
ktoré slUZia na interpretaciu, planovanie a rozhodovanie o tychto ulohach, a
preto zohravaju rozhodujiucu Ulohu pri definovani spravania a organizovani
vedomosti a informacii.

PresvedCenia silne ovplyviiuji chéapanie jednotlivca, ale mozu byt
nespolahlivymi pri uréovani povahy a podstaty vonkajsej reality.

Presvedcenia jednotlivcov vyrazne ovplyviuju ich spravanie.

PresvedCenie musia byt opodstatnené, priCom tato opodstatnenost musi
zohladriovat zhodu medzi deklaraciou presvedcenia jednotlivca, umyslom
spravat sa predvidatelnym spésobom a konkrétnym spravanim sa jednotlivca
podla daného presvedcenia.

Presvedcenie o vyu€ovani maju Studenti sformované uZz pred vstupom do
pregradudlnej pripravy.
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Vyvoj konceptu pedagogické myslenie ucitela v rozpracovanosti domacich (¢eskych
a slovenskych) odbornikov

Rovnako ako vo svete, aj v oblasti slovenskej a ¢eskej edukacie doslo k posunu
od skumania tzv. proces-produkt orientacie vyskumu (vo velkej miere ovplyvnenej
behaviorizmom), t. z. cielom vyskumov bolo predovsetkym identifikovat efektivne
konanie ucitela scielom dosahovania lepsich vysledkov Ziakov, ktoré boli typicky
merané prostrednictvom vykonnostnych testov Ziakov k zameraniu sa na komplexnost
vztahov medzi myslenim (rozmyslanim, uvazovanim, chapanim vyucby) a vyuéovacim
procesom. Ucitelia nie su roboti, ktori jednoducho implementuju didakticky spracované
obsahy vzdeldvania prostrednictvom odporucanych ¢i zauzivanych vyucovacich metdd
a pristupov tvorcov kurikula. Na tomto mieste je potrebné poznamenat, ze o novom
spbsobe empirického vyskumu v sociolégii, psycholdgii a pedagogike hovori v naSom
(¢eskom a slovenskom) kontexte aj Hendl (1999), ktory ho oznacuje ako alternativno
kvalitativny, naturalisticky, etnograficky, interpretativny, postpozitivisticky.

Mares (2013, s. 455) hovori, Zze pozornost vyskumnikov sa presunula k hladaniu
odpovedi na otazku: ,Pre¢o?” ucitel postupuje prave tymto spésobom, akymi ndzormi
svoju ¢innost zdévodriuje. Mares (ibid.) to nazyva ucitelovou privatnou kazdodennou
filozofiou, tzv. ,pedagogickou filozofiou”. Terminologickd r6znorodost pojmov
oznacujucich pribuzny ¢i rovnaky jav, ktora pretrvava v slovenskej aj ¢eskej pedagogike,
vyplyva predovsetkym z nejednoznacnosti, aZz nemoznosti identického prekladu
anglickych (resp. germanskych — “Subjektive Theorien”) zdrojov. Mares (2013, s. 455)
v tejto suvislosti poukazuje na pojmy ako su subjektivna tedria ucitela (Janik, 2007,
2005, 2003; Koubek, Janik, 2015), ucitelova subjektivna pedagogickd tedria
(Kelchtermans, 2009), ucitelovo pedagogické usudzovanie a konanie, ucitelovo
myslenie (teacher’s thinking) — Clark & Peterson (1986). Prlcha (2002, s. 195)
sumarizuje terminologickl rozmanitost a nejasnost tychto pojmov, ako ucitelova viera,
ucitelovo krédo (teacher belief/beliefs), ucitelov étos (teacher etos), ucitelovo myslenie
(teacher thinking, teacher thought), ucitelovo vedomie (teacher cognition), ako aj
vysSsie uvedeny pojem ucitelova subjektivna tedria (teacher subjective theory).

Suhlasime s Prichom a Maresom (Prdcha, 2002; Pricha a kol.,, 2009; Mares,
2013), ktori sa zhoduju v pojme pedagogické myslenie uditela, pod ktorym chapu
komplex profesijnych idei, postojov, ocakavani, priani a predsudkov, ktoré vytvaraju
kognitivnu zékladru pre ucitelovo konanie, pre jeho vnimanie a realizdciu edukaénych
procesov. Ucitelovo pedagogické myslenie ma tieto charakteristické Crty: je scasti
spolo¢né pre vietkych prislusnikov profesijnej skupiny, s€asti je individuadlne variabilné,
t. z. je scasti uvedomované, pricom zdroven ma kognitivny zdklad, scasti
neuvedomované, mda emotivny charakter. Obsahovo je ucitelovo pedagogické myslenie
orientované predovsetkym na samotny edukacny proces, na jeho ciele, ucivo, na
organizdciu a vyucovacie metddy. Podmnozinou tejto oblasti je tzv. ,ulitelovo pojeti
vyuky” (Mares, 2013; Mares akol.,, 1996), resp. v slovenskej pedagogike pojem
,ucitefovo chapanie vyucby” (Turek, 2008) alebo ,ucitelova individualna koncepcia
vyucovania” (Gavora, 1990). Celkovo sa ucitelovo pedagogické myslenie viaZze nielen
na samotny edukacny proces, ale na SirSie mimovyucbové objekty, t. j. na to, ako ucitel
vhima vlastnd pedagogicki profesiu a svoju rolu v nej, ako vnima svojich Ziakov,
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kolegov, nadriadenych, aké postoje zaujima voci rodicom, vzdelavacej politike statu a
pod. MaresS (2013, s. 195 — 196) hovori o dvoch determinantoch ucitelovho
pedagogického myslenia. Prvym determinantom je genéza ucitelovho pedagogického
myslenia. To znamend, Ze sa vyvija s tym, ako ucitel postupuje v ramci faz svojej
profesie (od zaciatotnika po experta). Je potrebné zdéraznit, Zze jeho pedagogické
myslenie sa zacalo vyvijat este v ¢ase pregradualnej pripravy (dokonca mozno aj skor,
napr. motivacia k ucitelskému povolaniu), pricom v priebehu ucitelskej praxe sa jeho
chapanie vyucby ustaluje na urcitej optimalnej Urovni, ktorda mu vyhovuje. Druhym
determinantom je manifestacia (zviditelnenie) ucitelovho pedagogického myslenia,
ktoré sa prejavuje v jeho aktivitdch a cinnostiach v ramci eduka¢ného procesu
(zistované pozorovanim v triede) a v jeho nazoroch, ktoré su prevaine zistované
dotaznikmi, ¢i rozhovormi.

Ako dalej smerom k tspes$nosti reformnych zmien vzhfadom na ,,odolnost*
ucitelovho myslenia a presvedcenia?

Zmeny, ktord nevyhnutne so sebou prindasa novd kurikuldrna reforma na
Slovensku predstavuju pre samotnych aktérov — ucitelov mnohostranny a komplexny
proces. Na to, aby boli tieto deklarované zmeny aj akceptované a nasledne uUspesne
realizované je potrebné, aby sa s nimi uditelia stotoznili a interiorizovali ich o¢akdvanu
efektivitu. Ako bolo vyssie uvedené, ucitelovo pedagogické myslenie a presvedcenie
zohrava rozhodujucu Ulohu v tom, ako uditelia interpretuju nové tedrie a informacie o
uceni sa a vyucovani a ako ich implementuju do praxe v Skolskej triede.

Zmeny suvisiace simplementaciou novej kurikularnej reformy vyZzaduju od
ucitelov modifikovat doterajsie pristupy k novym obsahom, metédam, organizacii a
podmienkam vyucby. Tento proces prirodzene dlhodoby, musi byt planovany a
vyZaduje si postupnu adaptaciu. Udlitelia musia prehodnotit a ¢asto zmenit svoje
presvedcenia o tom, ¢o (modifikacia obsahu uciva) a ako (nové metddy, formy,
pristupy) ucit. Tato zmena zahfia vnatorné preprocesovanie (prefiltrovanie) novych
idei a zdroven ich aplikaciu v praxi, Co vObec nie je jednoduché, navyse, vzhladom na
silne zakorenené presvedcenie ucitel. Ako uz bolo uvedené, ¢im skor je presvedcenie
zaclenené do systému presvedceni, tym tazsie sa meni, iZze novoziskané presvedéenia
su najviac nachylné kzmene, tym padom aj akceptdcii nového, nepoznaného, a tym
novym (az) nepoznanym, nova kurikularna reforma urcite je.

Nesporne, ¢isla, ktoré uvadza NIVaM®, si velmi optimistické: 24 sprievodnych
materidlov (praktické navody, ako preniest kurikularne zmeny do vyucovania a Zivota
Skoly); 85% ucitelov $kol v prvej a druhej vine spokojnych so spoluprdcou s lektormi
NIVaM pri postupnej implementacii zmien na ich skole; 2283 ucastnikov na odbornych
a metodickych podujatiach NIVaM (informacné stretnutia so skolami, jarnd a jesenna
Skola riaditelov, jesennd Skola pre supervizorov); 6158 absolventov inovacnych
vzdeldvani Uzko zameranych na reformu (dalSie tisice ucitefov vySkolenych v dalsich
programoch NIVaM na inovativne metddy vzdelavania); 113 expertov v poradnych

® https://nivam.sk/podpora-kurikularnej-reformy-v-roku-2024-v-cislach/
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orgdnoch NIVaM (odborné aporadné timy poskytuji metodické, odborné
a koordinacné zazemie pre reformu); 650 ucitelov na inSpirativnej konferencii
EDUKAfest (ukazkové hodiny, zaujimavé workshopy a diskusie na délezité témy priamo
do skol, ktoré implementuju nové kurikulum). Toto vSetko sluzi ako systémova podpora
toho, aby proces implementacie novej kurikularnej reformy stal na dobre ukotvenych
zékladoch a ucitelia mohli menit svoje presvedcenia a pristupy vdaka profesionalnemu
rozvoju a podpornym programom, ktoré im pomahaju zvladat nové kontexty.
Vyznamnu rolu zohrdava aj podpora zo strany vedenia Skoly a samotnych kolegov, ktora
ulahcuje proces prijatia zmien a posilfiuje vnatornd motivaciu ucitelov. Ucitelia ¢asto
vyuzivaju sebareflexiu a dialdg v rdmci skolskej komunity, kde mo6zu zdielat svoje obavy
a skusenosti, ¢o tiez vedie k lepSiemu pochopeniu a naslednému prijatiu zmien.

Cyklicky model procesov podmienujucich zmenu v ucitefovom pedagogickom
mysleni a presvedceni o potrebe zmien suvisiacich s kurikularnou reformou na
Slovensku

V modeli (obr. 4) sme graficky spracovali prislusné aspekty, ktoré povazujeme za
kld¢ové na to, aby ucitelia zmeny nielen akceptovali, ale ich dokdzali aj plnohodnotne
implementovat v Skolskej praxi. Zmeny v ucitelovom presvedceni a celkovom
pedagogickom mysleni, ktoré je kognitivnou zdkladfiou pre jeho vnimanie a realizaciu
edukacnych procesov suU zdavislé azaroven ovplyviuju jednotlivé fazy cyklického
modelu, pricom su vzajomne prepojené. AngaZovana implementacia zmien vo vyucbe
zo strany ucitela ajeho aktivna Ucast na zavadzani reformy je teda podmienend
zmenou Vv jeho mysleni a presvedcéeni azdroven podmienkou finalneho uUspechu
efektivity kurikularnej reformy, pricom tento Uspech je podmieneny jasnou dlhodobou
viziou a cielom reformy, ktorej potrebuju uditelia rozumiet, aby mohli povaZovat
reformné zmeny za zmysluplné a potrebné. Nedostatok jasnej komunikacie alebo
vagnost ¢i improvizacia v tedrii a praxi su ¢asto pric¢inou pedagogického skepticizmu
a nedovery, odmietania nového. Vramci modelu su integrované aj  dalSie
podmienujuce faktory, ato podpora ucitela zo strany systému, t.j. intenzivne a
priebezné vzdelavanie pedagdgov (t.j. dostatoéné a kvalitné skolenia, ktoré by ucitelom
pomohli pochopit ciele reformy, nové metddy vyucby a prakticky ich pripravit na
implementaciu zmien); podpora zo strany samotnej Skoly (t.j. koordinatori a
koordinacné timy v skolach mézu zefektivnit zavadzanie reformy a poskytnuit uéitelom
podporu, zédroveri pombzu manazovat zmeny a ulahcia komunikaciu medzi vedenim
Skoly a pedagdgmi, vytvorenie otvoreného a podporujuceho prostredia, ktoré
povzbudi ucitelov realizovat nové pristupy a metdédy vo vyucbe); dokazatelnost
Zelatelnych pozitiv (t.j. zverejriovanie dosiahnutych Uspechov: zlepSenie v Citatelske;j,
matematickej a digitalnej gramotnosti a schopnosti aplikovat poznatky v praxi,
kriteridlne testovanie, zvySenie motivacie Ziakov a pod.).
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Zmena v uéitelovom
mysleni a presvedéeni o
potrebe zmien
(kurikuldrna reforma)

jutbe zo Strany
ela (realizdcia

vzdeldvacieho novych postupov a

syatéma) pod. )

DokazateIne
Zelatelné pozitiva Podpora uéictels zo
zmeny vo vzdelavacom Streny sSystému a
zamotnej Skoly
(metodické pomoc a
pod. )

Obr. 4 Cyklicky model procesov podmieriujucich zmenu v ucitelovom pedagogickom
mysleni a presvedceni o potrebe zmien suvisiacich s kurikuldrnou reformou na
Slovensku. Zdroj: vlastné spracovanie

Zaver

Kurikuldarna reforma na Slovensku bude (predovsetkym po celoploShom
povinnom zavedeni nového SVP od $kolského roka 2026/2027) mat zasadny vplyv na
vzdeldvanie Ziakov v kontexte modernych potrieb 21. storoc¢ia. Ambiciou reformy je
predovsetkym rozvoj kompetencii Ziakov, metakognicie, kritického myslenia a citania,
rozvoj zrucnosti timove] spoluprace, riesenie problémov, v globale rozvoj Ziackych
sposobilosti prakticky aplikovat poznatky v redlnom Zivote a hladat suvislosti. Na to je
potrebné zavadzat a vyuZivat moderné pristupy a inovativne vyucovacie metddy.

V slvislosti s novymi poziadavkami je nevyhnutné, aby realizacna faza reformy,
ktord je vrukdch ucitefov bola vsulade sich vlastnym pedagogickym myslenim
a presvedéenim. Je prinosné, Ze ucitelia dostavaju podporu formou Skoleni,
mentoringu a metodickej pomoci, aby boli schopni tieto moderné pristupy a metédy
efektivne implementovat, nakolko zvySovanie ich profesijnych kompetencii
predstavuje jeden z najdolezitejSich predpokladov pre Uspesné zavadzanie kurikuldrnej
reformy. Takyto cielavedomy rozvoj profesijnych kompetencii zaroven umoZiuje
uéitefom ziskat sebaddveru a lepsie porozumiet vizii reformy, ¢im sa zvySuje ich
angazovanost a motivacia k zmene.
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Na druhej strane je vSak zrejmé, Ze samotné vzdeldvanie nestaci, pretoZe
pedagogické presvedéenia a myslenie su casto hlboko zakorenené a v mnohych
pripadoch formované dlhodobymi skisenostami, tradiciami ¢i kultdrnymi hodnotami.
Tieto vnutorné postoje mdzu predstavovat vyznamnu bariéru pre prijatie a adaptaciu
inovacii, kedZe menia nielen konkrétne postupy vyucovania, ale aj celkové chapanie
ulohy ucitela, Ziaka a samotného vzdeldvacieho procesu. Bez systematickej reflexie a
procesu postupnej modifikacie tychto presvedéeni nemusi byt mozné dosiahnut trvalé
a hlboké zmeny, ktoré reforma vyZaduje. Ak totiz ucitel' sam neveri v hodnotu a zmysel
toho, ¢o udi, jeho vyucba strati na autentickosti a presvedcivosti. Podobne ako umelec,
ktory do svojho vystupenia vklada emdcie a osobny pristup, aj uditel potrebuje
vnutornu integritu vo svojom pristupe, aby jeho pedagogickd praca mala zZelatelny
efekt. Vzdelavanie je predsa dynamicky, zZivy, osobny a tvorivy proces, v ktorom je
dolezité, aby ucitel veril tomu, ¢o udi, a citil sa za to zodpovedny.

Preto je potrebné pristupovat k zavadzaniu reformnych zmien systematicky a
komplexne — okrem odbornych skoleni rozvijajucich profesijné kompetencie uditela je
nevyhnutné integrovat aj podporu osobnostnej zmeny v nastaveni mentalnych
Struktar, t.j. kritické zamyslenie sa nad pedagogickymi postojmi a uréitym vnatornym
nastavenim kazdého uditela. Je ziaduce vytvarat prostredia, ktoré umozni ucitelom
bezpecne skdsat nové pristupy a zdielat skisenosti, jednoducho povedané, integrovat
ucitelov do spoluvytvarania reformnych procesov. Len tak mozno prekonat zakorenené
presvedCenia a zaroven zabezpecit, Ze zmeny, ktoré reformny proces prinasa, budu
skutocne implementované a udrzatelné v kazdodennej vyucovacej praxi.
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DURICOVA, A., STEFANAKOVA, J. (EDS.). 2024. OD TEXTU K PREKLADU XVIII. 1. CAST.
PRAHA: JTP. 112 S. ISBN 978-80-7374-138-9

Recenzovana publikdcia je dalSou z radu rovnomennych publikacii s dlhoro¢nou
tradiciou, ako uvadzaju aj editorky v Uvodnej Casti publikacie: ,Zbornik Od textu k
prekladu vytvdra uZ takmer dve desatrocia priestor na publikovanie vedeckych prdc
zameranych na problematiku odbornej komunikdcie, odbornych textov, ¢i odborného
jazyka v Sirokom spektre tém, kontextov, aspektov a prindsa stdle nové impulzy na
odbornu diskusiu” (porov. recenzovana publikacia, s. 5) . Tak, ako sa spolu s neustale sa
rozSirujucim vedomostnym horizontom posuvaju hranice badania v akejkolvek oblasti,
nadobuda aj skimanie odbornych jazykov a prekladu (odbornych) textov Coraz Sirsie
dimenzie. Obzvlast v kontexte moderného vedeckého smerovania determinovaného
interdisciplindrnymi pristupmi vystupuju do popredia stdle nové vyskumné perspektivy
aj v tejto oblasti. Hodnotena publikacia reflektuje tuto skutocnost a Citatelovi ponuka
mozaiku nahladov na odborny jazyk a preklad (odbornych) textov. Translatologické,
didaktické, terminologické a mnohé iné perspektivy v kombindcii s pouZivanim novych
médii a s vyuzZivanim najaktualnejSich technoldgii vytvaraju spolu s interkultdrnymi
vplyvmi Sirokd paletu perspektiv, ktoré je mozné zahrnit do moderného vyskumu
odbornych jazykov a prekladu (odbornych) textov.

Prispevok Aleny Duricovej je venovany problematike translacie odbornych textov
z oblasti prava. Autorka v nom vyzdvihuje aspekty interpretacie a komparacie v rdmci
translaéného procesu. Ponuka klasifikaciu a nazorné predstavenie metdd interpretécie,
vyzdvihuje doleZitost komparacie a v kontexte tychto dvoch aspektov uvadza viacero
zaujimavych prikladov z prekladatelskej praxe pravnych textov pre jazykovy par
nemecky jazyk — slovensky jazyk.

Prekladu pravnych textov sa dotyka aj prispevok, ktorého autorom je Leonid
Chernovatyi. V centre pozornosti je vSak didaktickd perspektiva. Na priklade jazykového
paru ukrajinsky jazyk — anglicky jazyk ozrejmuje doleZitost osvojovania si odbornych
poznatkov a prislusnej odbornej slovnej zdsoby v prepojeni s pojmovou zloZkou.
Poukazuje tak na moZnosti skvalitnenia pripravy buducich prekladatelov odbornych
textov v rdmci univerzitného vzdelavania.

Aj autorské duo Blanka Jencikova a Adriana Ingrid KoZelova sa vo svojom ¢lanku
zameriavaju na preklad odbornych textov, avSak zohladriuju Specifické aspekty
didaktiky prekladu technicky zameranych obsahov. Délezitost prikladaju najméa
nadobudnutiu prislusnej odbornej vedomostnej zlozky, rozvijaniu odborného
technického myslenia ako aj rozvijaniu odborného technického jazyka, a sice v oboch
pracovnych jazykoch. Poukazuju pritom na moZnosti spojené s pouZivanim paralelnych
textov a s analyzou tzv. frekvenénych Specifik, ¢i s vyuzivanim CAT ndstrojov.
Vychadzajuc z vlastnych skisenosti ponukaju v ¢lanku viacero zaujimavych postrehov a
praktickych tipov.

Natalia Kovalchuk venuje pozornost skratkovym slovam z vybranych tematickych
oblasti tykajucich sa procesu ucenia sa a vyucovania cudzieho jazyka. Prostrednictvom
systematickej analyzy takychto slov vyexcerpovanych z originalnych autentickych
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textov dokladd realizaciu principov hierarchizacie a variability u jednotlivych
tematickych skupin. Takéto spolocné parametre prispievaju k logickej a prehladnej
Strukturalizacii tematickych skupin a podporuju tak efektivnu komunikaciu.

Autorsky tim v zloZeni Roman Li¢ko, Alena Stulajterova a Slavka Vagnerova
obracia pozornost Citatela na didaktické moznosti v procese osvojovania si anglictiny
ako cudzieho jazyka. Clanok kladie déraz na velmi zaujimavy aspekt, a sice na rozlidenie
rozliénych Stylistickych rovin, resp. registrov uz od pociatocnych faz vyucby cudzieho
jazyka. Autori akcentuju skutocnost, ze u uciacich sa je doélezité podporit vedomé
rozliSovanie moznosti sprostredkovania informdcii na Skale formalne — neformalne
vyjadrovanie sa v zavislosti od daného komunika¢ného ramca a kulturnych Specifik, s
cielom dosiahnutia adekvatneho spdsobu vyjadrovania sa.

Olha Madyar vo svojom prispevku nazera na odborny diskurz slovanskych
jazykov z pohladu variantnosti pouzivania historickych antroponym z uhorského
obdobia, ¢im zohladnuje aj diachrédnny aspekt. Predstavuje zaujimavy exkurz tykajuci
sa nazorov na ortografické stvarnenie madarskych mien a priezvisk v slovencine a
poukazuje na nedostato¢nu unifikdciu. Autorka sa dalej zameriava na skimanie pricin
variantnosti ukrajinskych pod6b madarskych historickych mien vo vybranom kontexte,
zohladnujuc ich pravopis.

Petra MiloSovicovd predstavuje vo svojom prispevku vlastni ucebnicu
Interkulturny manaZment: uspesnd navigdcia v globdlnom svete, ktoru skoncipovala na
zaklade svojich pedagogickych skusenosti a poznatkov plyndcich z vedecko-
vyskumnych aktivit. Zohladniujuc aktudlne trendy spojené s globalizaciou,
multikulturalizmom a s digitalizaciou, resp. s mozZnostami, ktoré ponuka neustdly
technologicky pokrok, oboznamuje citatela s modernou ucebnicou, ktord — ako
vyjadruje samotnd autorka —,,md ambiciu sirit znalosti o interkultirnom manaZmente,
co nie je déleZité len pre buducich prekladatelov a timocnikov, ale i pre Siroku skdlu
profesiondlov a organizdcii, najmé v dnesnom globalizovanom svete, kde su kulturne
rozdiely a rozmanité pracovné prostredia bezné” (porov. recenzovana publikacia, s. 56).

Z didaktickej perspektivy vychddza aj ¢lanok Jaroslava Stahla, prostrednictvom
ktorého mozino nahliadnut do modernych trendov vo vzdeldvani tlmoénikov a
prekladatelov. Autor v iom velmi zrozumitelnym spésobom sumarizuje zmeny, prinosy
aj vyzvy aktualnej doby spéjajuce sa s vykonom timocnickeho a/alebo prekladatelského
povolania a s pripravou na ne. N&sledne poukazuje na taziskové okruhy, ktorych
recepcia ma vyustit do skvalitnenia vzdelavacieho procesu budicich tlmoénikov
a/alebo prekladatelov.

Prepojenie oblasti odborného jazyka vybranej oblasti a terminologicke] prace
velmi peknym spdsobom ilustruje $tudia Jany Stefariakovej. Vychadzajlc zo vieobecne
platnych terminologickych a terminografickych zasad nacrtdva autorka konkrétne
moznosti spracovania odbornej terminoldgie z oblasti rybarstva. Na pozadi opisu
projektovej ulohy realizovanej v ramci projektu KEGA 012EU-4/2024 predstavuje
realizaciu Uvodnej projektovej fazy, spojend s vytvorenim dvojjazyénej, nemecko-
slovenskej, terminologickej databazy.

Marketa Stefkova pribliZuje vo svojom prispevku nové trendy v procese tvorby
didaktickych materidlov z oblasti nederlandistiky. Predstavuje vysledky uZ
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zrealizovaného projektu Inovativna nederlandistika v sociolingvistickych suvislostiach.
Tento, ako vyjadruje samotna autorka, ,reaguje na potrebu modernizdcie kurikula a
didaktickych pristupov v oblasti vyucby holand¢iny na Slovensku” (porov. recenzovand
publikacia, s. 79). Pozornost sustreduje napriklad na moznosti implementécie nastrojov
generativnej umelej inteligencie do vyucovania, ¢i na reflexiu Specifik vyucovania
holandciny ako cudzieho jazyka. Nasledne predstavuje ucebnice, ktoré vznikli v ramci
projektu a do ktorych su pretavené skusenosti nadobudnuté v rdmci rieSenia
projektovej ulohy.

Ako napoveda nazov dalSieho prispevku, akcentujuc lexikdlne prvky osvetluje
Barbora Vinczeovd uskalia prekladu romanov Jane Austenovej, prostrednictvom
analyzy romanu Ldska slecny Elliotovej. S ohladom na existenciu viacerych prekladov
analyzovaného romdanu, ktoré vznikli v Sirokom ¢asovom rozpati, zameriava autorka
prispevku pozornost na analyzu archaickych resp. historickych vyrazov v diele a na
otdzku volby vhodnych prekladatelskych stratégii s cielom zachovania historického
koloritu. Vychadzajuc zo svojich analyz predstavuje v prispevku vlastné, zaujimavé
prekladatel'ské riesenia.

Prispevok Olgy Wrede sa tyka Specifik pravnych textov, strojového prekladu a
procesu edukdcie. Autorka v nom reflektuje sicasnu dobu, ktord je vo vyraznej miere
formovana novymi technoldgiami. Tieto maju dopad na takmer vSetky oblasti Zivota,
teda aj na proces translacie. V takomto kontexte upriamuje pozornost na otazku kvality
strojového prekladu, a to v zavislosti od rozlicnych faktorov. Nasledne reflektuje
dopady aktudlnej, novymi technolégiami determinovane] situacie na proces
formovania buducich tlmocnikov a prekladatelov prostrednictvom univerzitného
vzdeldvania, ktoré demonstruje aj pomocou prezentdcie vlastnej pripadovej Studie
zameranej na posteditdciu pravneho textu prelozeného prostrednictvom strojového
prekladu.

Subor prispevkov uzatvdra projektova skica Desany Kiselovej, prostrednictvom
ktorej autorka sustreduje pozornost na problematiku intralingvalneho prekladu. Tento
mozno oznacit ako ,na interpretdciu verbdlnych znakov prostrednictvom znakov toho
istého jazyka” (s. 10). Prispevok nacrtava rézne aspekty intralingvalneho prekladu,
avsak v popredi stoji predovsetkym jeho prepojenie s medicinskymi textami.

Recenzovany zbornik predstavuje spektrum zaujimavych pohladov na skimanie
odbornych jazykov a prekladu (odbornych) textov. Publikacia tak celkom iste prispieva
k obohateniu palety uz existujucich publikacnych vystupov z tejto oblasti.

Recenzentka:

Doc. Mgr. Zuzana GasSova, PhD.
Ekonomicka univerzita v Bratislave
Fakulta aplikovanych jazykov

Katedra jazykovedy a translatoldgie
Dolnozemska cesta 1, 852 35 Bratislava
Slovenska republika

E-mail: zuzana.gasova@euba.sk
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