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Abstrakt:

Vyskumnym ciel'om tejto stadie bolo skimat’ a interpretovat’ konstrukt ¢itania s porozumenim
v materinskom a cudzom jazyku (anglickom) cez prizmu kritického &itania a myslenia
z perspektivy subjektov vyskumu — Studentov 1. roc¢nika bakalarskeho $tudia v Studijnych
programoch ucitel'stvo anglického jazyka a literatury v kombinacii a prekladatel'stvo
(zjednodusene oznacovani ako $tudenti 1. ro¢nika bakalarskeho $tudia (anglicky jazyk). Cielom
bolo opisat’ prislusné procesy, nachddzat vzajomné stvislosti v rameci tychto procesov a
porozumiet’ uvazovaniu subjektov o pristupe k ¢itaniu v materinskom acudzom jazyku
a kritickému cCitaniu a mysleniu. V §tadii sme vyuzili vyskumny potencial kvalitativnej
paradigmy a jej prislusnych technik otvoreného a axidlneho kédovania, pricom vyskumnym
nastrojom bolo polostruktirované interview, ktoré sme realizovali s vyskumnymi subjektmi — 12
Studentov vysokoskolského studia (anglicky jazyk). Zo zisteni vyplynulo, ze vyskumné subjekty
chapu kritické Citanie a myslenie v symbioze, pricom ich synergicky efekt prispieva
pragmatickym ciel'om C¢itatel'a. Rozvoj kritického Citania a myslenia vysokoskolskych §tudentov
by mal byt prioritou vysokoskolského studia vo vsetkych Studijnych odboroch, nakolko tieto
kompetencie mdézu byt cestou k dosiahnutiu stability v spolo¢nosti, ked’ze kriticky mysliaci
ludia st menej nachylni k tomu, aby boli ovplyvniteni a manipulovatel’ni.

Krucové slova: citatel'ska gramotnost, Citanie s porozumenim, kritické ¢itanie, kritické
myslenie, kvalitativny vyskum, kdédovanie, polostrukturované interview, anglicky jazyk,
vysokoskolski Studenti, vysokoskolské vzdelavanie.

Abstract:

The research aim of this study was to investigate and interpret the construct of reading
comprehension in mother tongue and foreign language (English) through the prism of critical
reading and thinking from the perspectives of the research subjects — first year undergraduate
students in the study programme of Teaching English Language and Literature Combined and
the study programme of Translation Studies (simply referred to as first year undergraduate
students of English Language). The aim was to describe the processes involved, to find
interrelationships within these processes, and to examine and interpret the cognition of research
subjects in reading comprehension in mother tongue as well as a foreign language (English),
critical reading and thinking. In the study, we utilised the research potential of the qualitative
paradigm and its respective techniques of open and axial coding. The research instrument was a
semi-structured interview conducted with 12 research subjects — undergraduate students of
English language. The findings revealed that the research subjects understand critical reading and
thinking in symbiosis, with their synergistic effect contributing to the reader’s pragmatic goals.
The development of critical reading and thinking in undergraduate students should be a priority
in university education in all fields of study as these competencies can be a pathway to achieving
stability in society since critical thinkers are less prone to being influenced and manipulated.
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Uvod

Chronicky prertraktovany koncept — Citatel'skd gramotnost’ ajej prinaleziace
kompetencie, ktorymi st kritické Citanie a kritické myslenie st hlboko ukotvené v ,,slovniku*
kazdého (nielen) vysokoskolského pedagdga. Nepochybne, predovsetkym v sucasnosti — v dobe,
ktora je intoxikovand mnozstvom hoaxov a kon$piracii by prave rozvijanie oboch kompetencii
malo zaujimat’ prvenstvo na vSetkych stupiioch vzdelavania, po¢inajic od zakladného, nekonciac
vSak dosiahnutym najvyssim vzdelanim, ale pokracujic a rozvijajic sa v priebehu celého zivota
¢loveka.

Mnozstvo odbornikov z oblasti lingvodidaktiky a pedagogiky uz komplexne rozpracovalo
koncept Citatel'skej gramotnosti (Gavora, 2003, 2009; Magulova, 2008; Javorc¢ikova — Kovac,
2018a; Sarvajcova a kol., 2020 a ini). V siéasnosti, ak hovorime o &itateP'skej gramotnosti,
mame na zreteli schopnost’ efektivne Citat’ a porozumiet’ textom, t.j. schopnost’ identifikovat’
hlavné myslienky, rozliSovat’ medzi faktami a nazormi, vyhodnocovat’ argumenty, interpretovat’
vyznamy s ohladom na kontext a vyvodit zavery z textu, ¢o zaroven vyzaduje od Citatela
schopnost’ nielen citat’, ale aj rozmyslat’ kriticky. Tento kriticky pristup k ¢itaniu podl'a Di
Yanniho a Borsta (2017) v sebe spaja dokladné Citanie a analytické reflexivne (responzivne)
Citanie. Pri dokladnom ¢itani Citatelia najprv percipuju text, t.j. sleduju liniu uvah autora a snazia
sa pochopit’ jeho perspektivu, aj ked’ sa autorské myslienky, pojmy a/alebo hodnoty lisia od ich
vlastnych. Cielom je pochopit, ¢o text znamend. Akonahle sa Citatelia dokladne zaoberaju
textom, mozu zacat’ preberat’ nad textom autoritu tym, Ze nan ,,reaguju’, ¢ize ponukaju svoj
usudok a robia si ho svojim. Tato ,,zodpovedna vzajomnost™ vedie k textovému dialogu, ktory sa
najlepsie ustanovuje prostrednictvom anotécii a pozndmok na okraj. Pomocou anotacii sa Citatelia
snazia text pre seba objasnit’, aby mu porozumeli.

Mnohi autori povazuju kritické Citanie a aktivne Citanie za to isté, hoci v skuto¢nosti nie
su. Aktivne ¢itanie znamena zapojenie sa do textu s cielom pochopit’ jeho obsah. To mdze
zahfiiat' zvyraziiovanie kI'iCovych slov a fraz, robenie poznamok na okraj, testovanie seba
samého pocas Citania, diskutovanie s niekym inym alebo vysvetlovanie textu niekomu po
precitani, ako aj kritické Citanie s otazkami o texte. Kritické Citanie je teda formou aktivneho
Citania, ale je len jednym z niekol’kych spdsobov aktivneho ¢itania. To znamena, Ze je mozné
Citat’ text aktivne, napriklad zvyraziiovanim a robit’ si poznamky, bez toho, aby ste ho citali
kriticky (EAP foundation, online).

Sme toho nézoru, ze rozvoj kritick¢ho ¢itania a myslenia ako kl'i¢ovych kompetencii
vramci Citatel'skej gramotnosti (rovnako v materinskom ako aj cudzich jazykoch) je
predpokladom rozvoja uvedomelého ¢loveka 21.storocia. Kritické ¢itanie nie je len schopnost’
nieCo precitat’ a evalvovat’ formu textu, obsah, autentickost’ a zamery autora, ale zahffia aj
poznanie seba samého a svojich predchadzajucich vedomosti, skiisenosti, preferencii a postojov.
Vyucba tejto kompetencie si vyzaduje systematicky pristup ucitelov, ktori by, samozrejme,
v prvom rade sami mali disponovat kompetenciami kritického ¢itania a myslenia, rovnako
Vv materinskom ako aj cudzich jazykov, vyuzitie vhodnych metdéd a ucebnych materialov,
a v neposlednom rade motivaciu samotnych ziakov (Studentov).

Dzacovska (2016) konstatuje, ze pripravenost slovenskych ucitelov (vSeobecne) na
edukdciu v oblasti Citatel'skej gramotnosti (v ramci gramotnosti aj kritického Ccitania
a myslenia — pozn. autorky) je diskutabilna. DZagovska (ibid.) to vnima ako jeden zo zavaZznych
faktorov, pretoze aj ked’ su uz desiatky, ba stovky absolventov vzdeldvani so zameranim na
Citatel'ski gramotnost’, nie je mozné konStatovat’ ich erudovanost’. Uvadza niekol’ko prikladov:
pocas jedného zo stretnuti v ramci kontinualneho vzdelavania ucitel'ov boli pritomnym zadané
tlohy z testovania pre Ziakov 5. a Ziakov 9. ro¢nika ZS. Prekvapivym vsak bolo, aké tazkosti
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mali uditelia pri rieSeni uloh k nesuvislému textu, pri tlohach s potrebou argumentécie a
kritického myslenia, a to bez ohl'adu na ich aprobaciu, ¢i roky pedagogickej praxe. Pocas
stretnutia na podujati so zameranim na sucasné ucebnice a Citatel'ski gramotnost’ v maji 2016,
ktoré realizovalo RP MPC v PreSove, uéitelia pri otazkach zameranych na zdévodnenie vyberu
textu, vyberu uCebnice — S argumentovanim, nevedeli formulovat’ odpovede.

Citatel'ska gramotnost’ v ramci &itania s porozumenim v cudzom jazyku

Konstrukt ¢itania s porozumenim v kontexte cudzojazy¢ného vyucovania je obsiahlo
rozpracovany viacerymi domdcimi a zahranicnymi odbornikmi (Grabe & Stoller, 2011;
Javorcikova et al., 2021; Kovag, 2018; Javorcikova, Kovac, 2018a, b, 2021; Macalister, 2011 a
ini). Mnoho odbornikov (Carrell, 1998; Celce-Murcia, 2001; Harmer, 2007 a ini) zastava nazor,
ze v edukacnom kontexte je Citanie najddlezitejSou zrucnostou na rozvoj druhého jazyka
(cudzieho jazyka). Je potrebné zdoraznit’, Ze pri ¢itani v cudzom jazyku je Citatel'ska gramotnost’
naro¢nejsia o d’alsi aspekt, ktorym je porozumenie cudzojazy¢ného obsahu s tym, ze od Citatel'a
je nevyhnutné, aby bol schopny interagovat’ s textom vyuZzitim cudzojazyénych jazykovych
Struktur a slovnej zasoby. Zaroven, Citatel'ska gramotnost’ je kI'aCovou pri rozvoji jazykového
vzdelavania a celkovej komunikaénej kompetencie v cudzom jazyku.

Viaceri autori (Alderson, 2000; Asfaha et al., 2009; Condelli et al., 2002; Koda, 2004;
Strucker and Davidson, 2003) sa zhoduju, Ze pri itani v cudzom jazyku je dolezité brat’ do ivahy
stupeti odlignosti materinského a cudzieho jazyka. Cim vicsia je odlisnost’ materinské a cudzieho
jazyka vicsia, tym narocnejsie je Citanie. Doddvame, Ze o to naro¢nejsie bude aj kritické Citanie.
Alderson (2000) sa zaobera tym, ¢i je schopnost’ ¢itania v materinskom jazyku automaticky
prenositelna aj na cudzie jazyky, inymi slovami, ¢i dobry &itatel' v materinskom jazyku bude
dobrym ¢itatelom aj v cudzom jazyku. Dospieva k zaveru, ze pre efektivne Citanie v cudzom
jazyku musi Citatel’ dosiahnut’ tzv. troven jazykového prahu (language threshold), t.j. taka Groven
jazykovej zruénosti v cudzom jazyku, ktora mu umozni transponovat’ schopnost’ ¢itat’
v materinskom jazyku do kontextu ¢itania v cudzom jazyku. V tejto suvislosti Kovac (2018)
predstavuje vybrané vyskumné zistenia (Condelli et al., 2002; Strucker and Davidson, 2003), na
zaklade ktorych mozno konstatovat, ze Studenti (Citatelia), ktori maju vyssiu uroven Citatel'skych
zru¢nosti v materinskom jazyku rozvijaju tieto zru¢nosti v cudzom jazyku rychlejsie ako ti, ktori
ju maji nizsiu.

Uspesni verzus netuspesni Citatelia

Uz v 70r. 20 st. Hosenfeld skimal tzv. Gspesnych a neuspesnych citatelov. Podl’'a neho,
uspesni Citatelia si pocas Citania v paméti zachovavaju vyznam precitanej pasaze, Citaja v tzv.
Sirsich celkoch, preskakuju bezvyznamné alebo menej dolezité slova a maju pozitivne ponimanie
vlastnej osobnosti. Na druhej strane, netispesny Citatel' strdca vyznam viet po tom, ako ich
dekodoval, ¢ita v tzv. kratkych celkoch, premysla aj nad bezvyznamnymi slovami, len malokedy
preskakuje slova ako neddleZité a ma negativne ponimanie vlastnej osobnosti. V tejto suvislosti
Collins & Smith (1982) vypracovali taxonomiu porach pri porozumeni textu, ktora je aplikovana
v $tyroch rovinach. V rovine neporozumenia slova ide 0 nezname slovo alebo zndme slovo, ktoré
v uvedenom Kkontexte nedava zmysel. V rovine neporozumenia vety ide o nemoznost
interpretacie, vagnu a abstraktni interpretaciu, dochadza k viacerym moznym interpretaciam
alebo je interpretacia v rozpore s vedomostami €itatel'a. V rovine neporozumenie v akom vztahu
je jednaveta k druhej ide o interpretacia jednej vety, ktora je v rozpore s druhou, nemoznost’ néjst’
spétost’ medzi vetami alebo je medzi vetami viacero moznych vzt'ahov. V rovine neporozumenie
toho ako je zlozeny cely text ide o nemoznost’ najst’ hlavnu myslienku casti alebo celého textu,
nepochopenie, preco sa v texte vyskytuju isté Casti alebo o nepochopenie konania istych postav
(tyka sa literarnych textov). Na tomto mieste mdzeme pripomenut’, Ze vSetky uvedené nedostatky
Citatel’a su pri¢inami toho, preco napr. aj slovenski ziaci dosahuju kritické vysledky v testovani
Citatel'skej gramotnosti (napr. medzinadrodné merania PISA).
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Nadejou na zlepSenie by mohol byt konstruktivisticky pristup k textu (viac SipoSova,
2017), v ktorom C¢itatel’ textu dokaze efektivne zapajat’ svoje predoslé vedomosti a zakladné
znalosti, ktoré interaktivne pretvara v procese Citania ako aj adekvatne stratégie ¢itania. Vyskumy
(Oxford, 1990; Anderson, 2002; Mokhtari & Sheorey, 2002; Grabe, 2009) dokazuju, ze
uplatiiovanim vhodnych stratégii ¢itania dochadza k zlepSeniu porozumenia aj naro¢nych textov.
Podla vysledkov Barati (1992 In Jahankohan & Shahrokhi, 2014), ktory skiimal uplatiiovanie
dvoch stratégii (pod¢iarkovanie a robenie si poznamok) bolo preukédzané, Ze robenie si poznamok
bolo signifikante uspes$nejSim ako podciarkovanie pri odpovediach na faktické otazky.
Z viacerych vyskumov (Ahmadi, Ismail & Abdullah, 2013; Rastegar et al., 2017; Shang, 2010;
Wen, 2003) vyplynulo, Ze kombinacia metakognitivnych a kognitivnych stratégii ¢itania viedla
k lepsiemu porozumeniu textu a vlastnej efektivite ¢itania. Ahmadi, Ismail & Abdullah (2013)
stratégie na rozdiel od menej uspesnych Citatelov. Shang (2010) prichadza zo zistenim, ze
Z trojice stratégii boli najéastejsie vyuZivanymi metakognitivne stratégie, za ktorymi nasledovali
kompenzacné a napokon kognitivne stratégie. Rovanko aj Wen (2003) na zaklade svojej Studie
zdoraziuje, ze vacsina rieSenych uloh na porozumenie bola realizovana na urovni metakognicie.

Kritické ¢itanie a myslenie v cudzom jazyku vV kontexte terciarneho vzdelavania
na Slovensku

Viaceri odbornici (Grabe, 2009; Celce-Murcia, 2001; Jalilifar, Hayati & Saki, 2008) sa
zhoduji v tom, Ze spomedzi akademickych zru¢nosti u univerzitnych Studentov je Citanie
prvoradé. Na nutnost’ rozvijat' kritické ¢itanie u vysokoskolskych studentov pedagogického
zamerania na Slovensku sa poukazuje uZ niekol’ko rokov. Zial’, nasi $tudenti vysokych $kol uz
dlhodobo nedosahuju pozadovana turoven kritického ¢itania, rovnako v materinskom ako aj

cudzom jazyku (Gavora — Mattisova, 2010; Javor¢ikova et al., 2021; Javor¢ikova — Kovag, 2021,

Kosturkova, 2014, 2016; Kosturkova a kol., 2018; Martincova, 2016). Z uvedenych vyskumov

sumarne vyplynulo:

1. Vysokoskolski studenti u€itel'skych i neucitel'skych §tudijnych programov pri ¢itani textov
v materinskom jazyku dosiahli najlepsi vykon pri ziskavani informacii z textu a najhorSie
V tlohach zameranych na uvazovanie a hodnotenie textu, pricom vyssiu Uspesnost’ preukazali
pri praci so suvislymi textami na rozdiel od nestvislych textov; najlepsi vykon mali v textoch
na pracovné Ucely a najhorsi v textoch uréenych na vzdelavanie.

2. Vysokoskolski Studenti na jazykovej trovni B2 v anglickom jazyku preukazali schopnost
uspesne uchopit’ hlavnml myslienku textu, vyznam textu pre seba ako jednotlivca a explicitné
informécie zmienené v texte; naopak, nizSiu uspeSnost’ vSak preukazali pri identifikovani
implicitne zmienenych informacii, pri informaciach vyzadujucich kritické myslenie, a tiez pri
hladani SirSich stvislosti textu a jeho vyznamu pre SirSie socidlne zdzemie Citajuceho Ci
komunitu.

3. Pri skiimani urovne kritického myslenia $tudentov vychovavatel'stva na bolo zistené, ze tito
respondenti vo Watson-Glaserovom teste dosiahli priemerné hrubé skore 41,86, ¢o autorka
povazuje za neuspokojivy vysledok; pricom T-testom porovnania priemerov dosiahnutych vo
Watson-Glaserovom teste bolo zaroven zistené, ze neexistuju Statisticky vyznamné rozdiely
z hladiska rodového zaradenia.

4. Vysledky urovne kritického myslenia Studentov vybranej fakulty humanitnych stadii dosiahli
v priemere 45,87 bodov vo Watsonovom-Glaserovom teste, pricom bolo zistené, ze 89
respondentov dosiahlo rovnaky alebo vyssi pocet bodov ako bol priemerny pocet stanoveny
normou (52,6 bodov); ostatni respondenti (383 Studentov) sa nachadzali pod priemerom.

Javorc¢ikova a Kovac (2021, s. 90) tvrdia, Ze ,, Citanie a prenos vyznamu textu, najmd
urcenie vyznamu textu pre jednotlivca a jeho komunitu, je vo velkej miere subjektivne a okrem
zrucnosti a stratégii, ktoré je mozné natrénovat, zalezi na osobnej skusenosti citatela. “ Vetky
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vyssie uvedené dovody preduréili zamer kvalitativneho skimania v skupine $tudentov uéitel’stva,
ktory sme zrealizovali.

Kvalitativna §tudia

Vyskumny ciel’

Vyskumnym cielom je skimat a interpretovat’ konStrukt Ccitania s porozumenim
v materinskom a cudzom jazyku (anglickom) cez prizmu kritického &itania a miyslenia
z perspektivy subjektov vyskumu — Studentov 1. ro¢nika bakalarskeho $tudia v Studijnych
programoch ucitel’stvo anglického jazyka a literatiry v kombinacii a prekladatel'stvo (v texte ich
budeme zjednodusene oznacovat’ ako Studenti 1. ro¢nika bakalarskeho stadia (anglicky jazyk).

Cielom je opisat’ prislusné procesy, nachadzat’ vzajomné stvislosti v ramci tychto
procesov a porozumiet’ uvazovaniu subjektov o pristupe k ¢itaniu v materinskom a cudzom
jazyku a kritickému ¢itaniu a mysleniu.

Vyskumné otazky
V ramci realizovanej kvalitativnej $tudie sme si stanovili tieto vyskumné otazky:

1. Aké st prekoncepty Studentov 1. ro¢nika bakalarskeho $tudia (anglicky jazyk) o ,,dobrom*
¢itatel'ovi v materinskom a cudzom (anglickom) jazyku?

2. Ako interpretuju Studenti 1. ro¢nika bakalarskeho Studia (anglicky jazyk) koncept kritické
Citanie a myslenie?

3. Aké stratégie prace s textom vyuzivaju Studenti 1. ro¢nika bakalarskeho Stadia (anglicky
jazyk) pri ¢itani v materinskom a cudzom jazyku (anglickom jazyku)?

Subjekty vyskumu

Subjektmi nasho vyskumu s Studenti 1. ro¢nika bakalarskeho Stadia v Studijnych
programoch uditel'stvo anglického jazyka a literatiry v kombinacii a prekladatel'stvo na
Univerzite Mateja Bela v Banskej Bystrici. Do vyskumu bolo zaradenych 12 Studentov (11 zien,
1 muz). Vyber subjektov bol zamerny. Vsetky vyskumné subjekty boli vopred oslovené na
participaciu vo vyskume a preukazali dobrovol'nost’ a ochotu participovat. Vyskumné subjekty
poskytli vyskumnikovi informovany sthlas a zaroven boli tieto subjekty ubezpecené o zachovani
anonymity v savislosti s etikou vyskumu.

Metodologia vyskumu, vyskumny ndstroj, realizdacia vyskumu

Na ucely vyskumnej Stadie sme si zvolili kvalitativnu metodolégiu, ktord je podla
Kostruba (2016, s. 24) ,,v silade s liniou principov interpretativnej paradigmy, t. z. zameriava
sa na skumanie subjektivnych skusenosti jednotlivca a na rozpozndavanie doélezZitosti, ktoru
jednotlivec pripisuje Specifickym udalostiam. Ide o udalosti, pri ktorych nehra rolu subjektivny
pohlad vyskumnika na skumany objekt. Cielom kvalitativneho vyskumu je aktivne integrovat
a detailne rozpoznat kogniciu subjektu tykajucu sa fenoménu v prirodzenych a konkrétnych
situdaciach, ktoré zaujimaju vyskumnika v kontexte beZnych aktivit. Rovnako aj Strauss
a Corbinova (1999) tvrdia, ze metédy kvalitativneho vyskumu sa vyuzivaji na odhalenie
a porozumenie toho, ¢o je podstatou javov, o ktorych toho este vela nevieme, ale mozu byt tiez
pouzité k ziskavaniu novych nazorov na javy, o ktorych uz nieco vieme.

Vyskumnym nastrojom bolo polostruktiirované interview, ktoré podl'a Gavoru a kol.
(2010) predstavuje prechodny typ medzi §truktirovanym a nestruktirovanym interview. Cast
otazok je pripravend vopred, ale ich poradie sa moéze menit podla priebehu rozhovoru.
Vyskumnik méze v priebehu interview utvorit nové otazky, pripadne niektoré vynechat’.
Vyhodou tohto typu interview bolo, Ze bolo mozné zarucit’ relativne rovnocenné podmienky pre
vSetky subjekty vyskumu a zaroveit nAm to umoznilo flexibilitu z hl’adiska reagovania na priebeh
interview. Je potrebné zdoraznit, ze volba tohto vyskumného ndstroja bola ovplyvnena
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predoslymi fazami vyskumu v ramci projektu KEGA 008UMB-4/2022, v ktorych bola uplatnena
kvantitativna metodologia a Statistické spracovanie dat.

Ako uvadzaju Creswell a Clark (2011), prave zmieSany pristup umoziuje odpovedat’ na
otazky, ktoré nie je mozné zodpovedat samotnym jednym pristupom, priCom kvalitativne
rozhovory pomdzu blizSie vysvetlit a priblizit kvantitativne vysledky vyskumnej Studie.
Interview boli realizované v priebehu mesiaca december 2022, kazdy v trvani priblizne 30 — 40
min. VSetky bol nahrdvané a nahravky transkribované za ucelom ziskania textu, ktory sme
nasledne kvalitativne analyzovali.

Samotny postup kvalitativnej analyzy pozostaval z nasledujucich ¢innosti (Skutil a kol.,
2011): 1. transkripcia (prepis), 2. segmentacia (rozklad na casti), 3. kodovanie, 4. robenie
poznamok, 5. hl'adanie a objavovanie vztahov medzi kategoriami, 6. grafické zobrazovanie,
vytvaranie tabuliek, 7. vytvaranie Struktary, 8. interpretacia.

Nasou vyskumnou aktivitou sme ziskali objemné mnozstvo vyskumného materialu, ktory
sme podrobili analyze otvoreného koédovania, pretoze v prvom kroku sme potrebovali text
otvorit, najst vnom Struktiry vypovedajice o skimanom fenoméne a vztahujice sa na
vyskumné otazky. Otvorené kodovanie sme pouzili na prvotni analyzu textu, v ramci d’alej
analyzy so zdémerom saturacie jednotlivych kategorii, sme uplatnili opakovany, nelinearny (,,cik-
cak®) pohyb vo vyskumnom materiali, t. j. od pripadu k pripadu (a spét) az k pojmovému
uchopeniu javu/javov. Tymto procesom (sustavnym porovnavanim) vo faze kdédovania sa
sledoval princip teoretického (pred)uvazovania o ziskanych datach. Pojmy, ktoré prinalezali
rovnakému javu, sme zoskupovali do kategdrii. Po otvorenom kodovani, ktoré predstavuje prvy
stupen kodovania sme realizovali druhu fazu, ktorou bolo axidlne kédovanie, podstatou ktoré¢ho
je nachadzanie vztahov medzi kodmi a kategdériami. Vzniku kédov a kategorii predchadzala
niekol’konasobna analyza a systematické kladenie si otdzok, ktoré umoziuji otvaranie textu
vyskumnikom. V ramci elaboracie vyskumného materialu sme vyuzili aj analytické indukovanie,
ktoré mozno chapat’ v kontexte nasho vyskumu ako poskytnutie novych odpovedi na staré otazky.
Porozumenie javu/javom je zdkladnym metodologickym principom avtomto zmysle
konstatujeme, ze analytické indukovanie nam umoznilo vynorit sa otdzkam (a naslednym
odpovediam), ktoré nie st nové, ale su zasadené do kontextu, ktory je dynamicky a sociokultirne
podmieneny. V ramci elaboracie vyskumného materialu sme sa zamerali na subjekt, objekt
(skimany jav), jednotlivca a spolo¢nost’.

pamat dobry &itatel’
KOGNITiVNE OPERACIE porozumenie dobry &itatel
Vysledkom je synergicky efekt | aplikacia dobry &itatel

sliziaci ako pragmaticky cief. analyza, syntéza, | Kritické &itanie a myslenie

hodnotenie v symbidze

e Preferencia zanrov (literarny Zaner fantazia).

e Personalizécia.

e _Vyhovorka prezleCena za fakt* — nedostatok
vol'ného Casu pre Eitanie beletrie.

POSTOJ CITATELA

POLARITNY VPLYV e Vyssia jazykova troveii (C1) — napomaha.
aktualne dosiahnutej e Nizia jazykova uroveii (ako Cl1)  —
c,udzojazyénvej JAZYKOVEJ obmedzuje.

UROVNE CITATELA

synergicky efekt (kritického) e Vyuzitie informacii z textu pre realny zivot
Citania a myslenia — * (odborné texty v SJ).

PRAGMATICKE CIELE e Vyuzitie informacii z textu pre Studijné ucely
éITATEL’A (] (odborné texty v AJ)
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e Rozsirovanie slovnej zasoby (anglicka
beletria).
DOMACE ZAZEMIE ako e Vplyv rodi¢ov (VS vzdelanie rodi¢ov),
prediktor rozvoja (kritického) starych rodi¢ov, domaca knizZnica.
Citania
e Opakované ¢itanie (uplna
Kognitivne a nasytenost’ kodu).
metakognitivne ¢ Konfrontacia s inou osobou —
stratégie Citania odbornikom a/alebo inym
STRATEGIE PRACE zdrojom textu).
STEXTOM e Pouzitie slovnika.
e Podciarkovanie.
Vizualne stratégie | ¢ Zvyrazinovanie.
¢ Poznamkovanie.
e Vypisky.

Tabulka 1 Zlucenie kodov do kategorii
Zdroj: autorské spracovanie

Zodpovedanie vyskumnych otizok

V stilade s principmi tvorby vyskumne;j studie (Ferrer & Jiménez, 2006; Kostrub, 2016, s.
133) sme uplatnili diskurzivnu interpretaciu, v ramci ktorej vyskumnik vytvara vztahy medzi
teoretickymi predpokladmi a kategériami a/alebo vyznamnymi premennymi, ktoré sa derivuji
v diskurzivnej kategorizacii. Autor (vyskumnik) vyvija explikativny (vysvetlujici) plan
uskuto¢neného skiimania s poukazanim na uspesné metateoretické konstrukcie vychadzajic z
intersubjektivneho a intrasubjektivneho dialdégu medzi nim (vyskumnikom), subjektmi vyskumu
a, v nasom pripade, teoretickymi predpokladmi. To znamena, Ze vyskumnik priklada vyznam
prvotnym otazkam pod vplyvom flexibilnej a transformujticej perspektivy, pricom do hry
vstupuju metakognitivne procesy vyskumnika generujuce jeho vedecké poznanie na zaklade
moznosti zodpovedat’ otazky prostrednictvom teoretickych predpokladov pochadzajucich
z diskurzivno-teoretickej interakcie.

Ako bolo vyssie uvedené, k zodpovedaniu vyskumnych otdzok sme vyuzili spracovanie
dat na zaklade analytickej indukcie.

O1: Studenti interpretujii koncept ,,dobrého* &itatePa (rovnako v materinskom ako aj cudzom
jazyku) v zmysle uplatnenia troch kognitivnych operacii, ktoré zahffiaju pamét’, porozumenie
a aplikaciu. Aplikacia informacii ziskanych z textu slazi ich vlastnym pragmatickym ciePom,
ktorymi moze byt vyuzitie v realnom zivote (predovsetkym odborné texty v materinskom
jazyku), ktoré stvisi s personaliziciou. Dal§im (nemenej dblezitym) pragmatickym cielom
je vyuzitie na Studijné ucely (napr. obohacovanie si cudzojazy¢nej slovnej zasoby — V pripade
beletrie v cudzom jazyku a priprava na skusky). Dolezitym faktorom rozvoja dobrého Citatel'a je
rodinné zazemie (napr. VS vzdelanie rodi¢ov, rodi¢ovské &itanie detom, existencia domacej
kniZnice). Vyjadrenie preferenéného postoja k uré¢itému Zanru (napr. Zaner ,,fantasy* v anglicky
pisanej beletrii) je prediktorom rozvoja dobrého Citatel'a, pricom vyznamnu ulohu zohrava
polaritny vplyv aktuidlne dosiahnutej cudzojazycnej jazykovej urovne citatel’a. V tomto
ohlade vyssia jazykova uroven Ccitatela (C1) napomaha rozvoju vztahu k ¢itaniu a nizsia
jazykova uroven ho moze obmedzovat a limitovat’ predovsetkym kvantitativne, nie kvalitativne
(t. j. mensie mnozstvo preéitanych knih a nizsia frekvencia ¢itania pri nizsej jazykovej tirovni ako
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Cl1, ale nie motivacia ¢itat’ rézne cudzojazycné texty). Inhibitorom rozvoja dobrého Citatela je
volny ¢as, ktory sme oznalili kodom ,vyhovorka prezleend za fakt. Tuto ,,vyhovorku
prezlecenu za fakt“ ako inhibitor ¢itania Studenti prevalencne vyuzivaju s ohl'adom na plnenie si
svojich studijnych povinnosti nestvisiacich s vol'nocasovym ¢itanim.

02: Studenti interpretuji koncept kritického &itania a myslenia ako uplatnenie kognitivnych
operacii vysSej urovne, ktoré zahiiiaju analyzu a syntézu, pricom nevyhnutnymi su interpretacia
a hodnotenie. Kritické ¢itanie a myslenie chapu v symbioze, pricom ich synergicky efekt
prispieva pragmatickym cielom ¢itatel’a — tieto predstavuju ur¢ity hnaci motor. Inymi slovami,
Citaju preto, aby mohli aplikovat’ nadobudnuté poznatky a nové informacie v kazdodennom
zivote (napr. r6zne odborné texty v materinskom jazyku) a na $tudijné uéely (napr. obohacovanie
si cudzojazy¢nej slovnej zasoby a priprava na skasky).

03: Studenti pri praci s textom uplatiiujii kognitivne a metakognitivne stratégie Citania,
predovsetkym opakované €itanie a vizualne stratégie (podciarkovanie a poznamkovanie). Pre
porozumenie textu vyuzivaji opakované ¢itanie (v tomto pripade sme dosiahli Giplni nasytenost’
kodu) a/alebo konfrontaciu s inou osobou (odbornikom na dant oblast), resp. inym textovym
zdrojom.

Interpretdcia vyskumnych ddt a diskusia

Na zaklade vysledkov realizovanej kvalitativnej Stidie v skupine Studentov 1. ro¢nika
bakalarskeho $tudia v §tudijnom programe ucitel'stvo anglického jazyka a literatry a v §tudijnom
programe prekladatel’stvo mozeme konstatovat’, ze Studenti (anglického jazyka) prichadzaja do
akademického prostredia s vedomim, ze Citanie (vedeckych, odbornych, populdrno-nauc¢nych
a literarnych textov) je pre nich ukazovatelom na ceste rozvoja Citatel'skej gramotnosti a
kritického ¢itania a myslenia. Celkovym hnacim motorom ¢&itania (rovnako v materinskom ako
aj cudzom jazyku) st pre Studentov ich pragmatické ciele, t. j. uvedomuja si potrebu Citania
odbornych textov s ohl'adom na vyuzitie v kazdodennom Zivote a, samozrejme, na Studijné ucely,
V neposlednom rade, kedze ide o subjekty — Studentov anglického jazyka, cielom je aj
roz§irovanie slovnej zasoby v anglickom jazyku.

Dolezitym prediktorom rozvoja zru¢nosti ¢itania a kritického Citania je rodinné zazemie
(.. ,obaja rodicia sii VS vzdelani a obaja citajii vela a radi, takze som uz odmalicka vyrastala
obklopena knihami, my sme mali doma strasne vela knih, aj rodicov som videla citat’ vela*;
...,;odmalicka som mal viastne v izbe knihoviu, v kt. mali rodicia knihy, v kt. mal kazdy knihy *;
.. ,odmalicka mama ...ked’ som sa narodila, neustdle sme citali, ja som chodila do skolky a uz
som vedela citat... lebo viedla ma k tomu (mama), lebo pre iu su knihy vsetko“..). V tejto
suvislosti viaceri odbornici (Burgess et al., 2002; Martini, Sénéchal, 2012; Sénéchal, 2006;
Steensel, 2006) vyskumne preukazali, ze gramotné prostredie rodiny (napr. velkost a obsah
rodinnej kniZznice, dostupnost’ tlacenych materidlov, spolo¢né c¢itanie rodiCov s dietat’om,
frekvencia a diZka Gitania, navitevy kniznic a pod.) podporuju rozvoj jazykovych kompetencii a
gramotnosti diet'at’a. Celkovo bolo dokazané, ze ¢im je priaznivejSie gramotné prostredie rodiny,
tym st vytvorené stimulujucejsie podmienky pre budtiicu uroven ¢itania potomkov. V kauzalnej
suvislosti nachadzame volnocCasové citanie, ktoré je zalozené na personalizacii a preferencii
zanrov textov (napr. literarny zaner fantazia ako ...,,mdj najoblubenejsi Zaner je fantazia“;

Iz

,, VAcsinou citam fantasy literaturu, ¢i uz v materinskom alebo anglickom jazyku*; ,, akoze hlavne
prozu, fantasy, také som citala fakt, Ze kazdy den ), pricom toto Citanie je zavislé od tzv. vo'ného
Casu. Faktor vol'ny ¢as sme oznacili kddom ,,vyhovorka prezleCend za fakt™ a zaroven vystupuje
ako inhibitor rozvoja dobrého Citatela (,,Ze kolko mam casu...lebo teraz mam iné povinnosti“...;
,ym, Ze uz nemam cas ani na to citanie v materinskom jazyku, ¢o ma velmi bavilo“; ,,citam
velmi rada, vzdy, ked’ mam cas“; , ked som bola mensia, to som stdle citala, ale ¢im som starsia,
tak tym menej“,, teraz uz na to nemdam tolko casu, ale kedysi to bola jedna z mojich
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najoblubenejsich cinnosti ..volnocasovych® ..., ¢itam mdlo...pokial su prazdniny, hlavne cez
letné prazdniny).

Rozdiel v interpretacii konceptu dobrého &itatela v ¢itani odbornych textov a beletrie
v materinskom jazyku acudzom jazyku (anglickom) zavisi od dosiahnutej cudzojazyénej
jazykovej urovne Citatel'a (...,,lebo chapat kontext v jazyku, kt. je pre vas cudzi, je to iné, ako vo
vasom jazyku... je tam rozdiel v tom, zZe kolko detailov ponimate 7 textu, aby ste rozumeli, co vam
je povedané*...; , clovek musi mat taku tu vyssiu uroven toho jazyka, napr. slova vyzeraju
rovnako, ale maju iny vyznam, Ze teda ¢lovek musi byt na inom leveli*; ....). Vo vypovediach
nasich subjektov bolo identifikované, ze urCitou komfortnou jazykovou uroviiou pre Citanie
akademickych (odbornych a beletrie) textov v cudzom jazyku je uroveii C1 podl'a Spoloéného
europskeho referenéného ramca pre jazyky. Stihlasime teda s Kovacom (2018), ktory tvrdi, ze
Studenti (Citatelia), ktori maju vy$8iu uroven (Citatel'skych zru¢nosti v materinskom jazyku
rozvijaju tieto zruénosti v cudzom jazyku rychlejsie ako ti, ktori ju maja nizsiu.

V stilade s mnohymi odbornikmi (Ahmadi et al., 2013; Gavora a kol., 2009; Magulova,
2008; Magulova a Zapoto¢na, 2007; Rastegar et al., 2017 a ini) v oblasti ¢itatel'skej gramotnosti
aj nase vyskumné subjekty — Studenti ucitel'stva interpretujii koncept ,,dobrého* Citatel'a ako
strategického Citatela, ktory vhodne a efektivne uplatiiuje kognitivne (t.j. stratégie na
krystalizaciu zmyslu a vyznamov v texte, stratégie na inferencie a implicitné vyznamy v texte)
a metakognitivne stratégie Citania. Dobry strategicky Citatel’ teda monitoruje a kontroluje svoje
Citanie, aktualizuje si svoje skusenosti a poznanie, ujasiiuje si ciel’ Citania a ststred’uje sa na
podstatné, vracia sa v texte spat’ na nejasné miesta, znova ¢ita a ozrejmuje si nejasné, konzultuje
so slovnikom, kompetentnou osobou, konfrontuje a zosulad'uje novy material so svojimi
skisenostami, vytvara si predstavy o textovych vyznamoch, vizualizuje ich a utvara deskripcie
(Strukturovanie — mentalne, skripturdlne mapovanie a iné formy spracovania ¢itaného obsahu),
vyuziva rozne prostriedky grafiky, robi si poznamky, sumarizuje a uist'uje sa, ¢i porozumel(a).
(,,»Najprv sa pokusam viackrat si to precitat a dat’ tomu nejakit myslienku, mozno chvilku pockat,
¢i mi to nedocvakne ... ,, to si vacsinu podciarknem také tie najdolezitejsie detaily, ktoré ... potom
neskor si to spozndamkujem* ... ,,urobim si také tie mini poznamky*“...,,pri odbornom texte
samozrejme pozndamkovanie, zvyraznovanie aj pojmové mapy*...). Dominatnym sa v naSom
vyskume ukdzalo opakované ¢itanie, ktoré je podl'a Hogana (citovany v Di Yanni a Borst, 2017)
povazované za typ kritického ¢itania textu, ktoré je hibkové a zalozené na opakovanom ¢&itani pri
vyuziti pera a zvyraziiovaca. Z vizualnych stratégii sa ako dominantné ukazalo pod¢iarkovanie
a poznamkovanie textu.

NaSe vyskumné subjekty chapu koncept kritické Citanie a myslenie v symbiéze
(...,,moze to suvisiet's tym Citanim s porozumenim, Cize je to nieco, na co sa clovek zameriava, ...
ze clovek tomu textu rozumie a vie to nejak zhodnotit, i je to dobry text alebo (i ten text obsahuje
to, ¢o by mal obsahovat'“..., , nieco ako overit si, Ze nieco, ¢o ndm pride redlne pravdivé a nielen
také to okolo obkecdvanie “... je to také to nepovrchové myslenie, kt. pracuje hibsie s materialom,
kt. mu je poskytnuty... s podnetmi.. musi proste s tou vedomostnou bdazou pracovat, s tym textom
konfrontovat’ to, ¢o vie ...a neprijat to automaticky...mozno aj si overit' to, ¢o je v texte, tie
informdcie...Ci sa zhoduje realita s tym textom* ... “napr. skusam niekedy ist aj cez Google
Scholar, co vyhladava iba takéto texty alebo hladam stranky, kt. su takeé, ze odbornejsie, Ze maju
odborné texty oproti ostatnym... alebo oficialne casti knihy, kt. boli publikované. Z hl'adiska
zastipenia jednotlivych komponentov kritického myslenia podl'a Facioneho (1990) v naSom
vyskumnom stbore subjektov boli identifikované: 1) interpretacia (kategorizacia, pochopenie
doblezitosti, objasnenie vyznamu); 2) analyza (skimanie myslienok, identifikdcia a analyza
argumentov); 3) hodnotenie (posudenie tvrdeni a argumentov); 4) inferencia (usudzovanie,
spochybniovanie dokazov, hladanie alternativ, vyvodzovanie zaverov). Vo vypovediach
subjektov sme neidentifikovali komponenty ako 5) explanacia (predstavenie zaverov,
odovodnenie postupov a prezenticia zaverov) a ani 6) autoregulacia (sebahodnotenie a
sebakontrola). Zistenie, Ze vo vypovediach nasich vyskumnych subjektov neboli identifikované
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spomenuté dva komponenty (explanacia a autoregulacia) sved¢i otom, Ze je potrebné
k dosiahnutiu rozvinutej kompetencie kritického ¢itania a myslenia je dolezité, aby v procese
svojho d’alsieho vysokoskolského $tidia ¢itali rézne typy akademickych textov a pracovali s nimi
uplatiiovanim vhodnych citatel'skych stratégii, s ktorymi by sa mohli oboznamit’ napr. v ramci
povinne volite'ného kurzu kritického ¢itania a myslenia.

Predlozena kvalitativna $tidia, ktorej cielom nie je generalizovat’ zistenia v ramci celej
populécie, nakol’ko bola realizovana na obmedzenej vyskumnej vzorke subjektov (12 Studentov
1. ro¢nika bakalarskeho $tidia), otvorila priestor pre d’alsi vyskum v tejto oblasti, ktorym by
mohlo byt predovSetkym longitudindlne skumanie naprie¢ ro¢nikmi celého Stidia, resp.
realizécia pripadovych §tidii, pripadne kvazi experiment alebo akény vyskum. Nepochybne, nase
zistenia maju dolezité implikacie pre pedagogicku prax, pretoze rozvoju kritického myslenia
Studentov je potrebné venovat’ zvySenu pozornost’ uz v ramei pregradualnej pripravy ucitel'ov
a celkového vysokoskolského Stadia.

Zaver

Tvrdime, Ze ,stary” problém, ktorym je nedostatok kompetencii kritického Ccitania
a myslenia Studentov v kontexte akademického prostredia, je aj nad’alej problémom vyzadujicim
si aktualne spdsoby a pristupy rieSenia. ZlepsSenie kritického myslenia Studentov je dlhodobym
cielom, ktory si v§ak vyzaduje moderné a i€inné metddy prace s precitanym textom a naslednou
interpretaciou. Kritické &itanie a myslenie zasadne ovplyviiuje kvalitu ufenia sa Ziakov a
Studentov, efektivnost’ prace zamestnanej populécie, individudlny rozvoj a utvaranie osobnosti
jednotlivca a v kone¢nom désledku zivot celej spolo¢nosti.

Na zéklade vypovedi nasich vyskumnych subjektov konstatujeme, ze nadej na zlepSenie
existuje. Studenti v nafom vyskume interpretuji kritické &itanie a myslenie v symbiéze.
Zjednodus$ene povedané, jedno nemoze dobre fungovat’ bez druhého a jedno napomaha druhému.
Najprv je potrebné porozumiet’ a pochopit’ text, ktory preitame, aby sme nasledne mohli
vyhodnotit’ prislusné tvrdenia. Kritické myslenie nam umoznuje monitorovat’ a kontrolovat’ nase
pochopenie precitaného textu, Co v pripade cudzojazyéného textu vyZaduje navySe aj
porozumenie v rovine lexikalno-syntaktickej a v rovine diskurzu z hl'adiska kohézie a koherencie
textu. Ak sa ndm tvrdenia v texte zdajui nelogické az absurdné, kontroverzné, resp. si odporuju,
text Citame opakovane, venujeme pozornost detailom a overujeme si, ¢i sme mu dobre
porozumeli. Zarovei, kriticky moZeme rozmysl'at’ nad textom vtedy, ak sme mu porozumeli a
pochopili ho. V evalvacnej rovine do textu nevsuvame svoje vlastné predsudky, aby sme
neskreslovali znenie alebo zmysel napisan¢ho, atiez bezvyhradne nepreberame prislusné
ponuknuté nazory autora textu. Rozvoj kritického ¢itania a myslenia vysokoskolskych Studentov
by mal byt prioritou vysokoskolského §tadia vo vSetkych §tudijnych odboroch, nakolko tieto
kompetencie mozu byt cestou k dosiahnutiu stability v spolo¢nosti, ked’ze kriticky mysliaci
ludia st menej nachylni k tomu, aby boli ovplyvnitel'ni a manipulovatel’ni.
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