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STRATEGIE A METODY ROZVIJANIA VEDECKEHO MYSLENIA
U STUDENTOV APLIKOVANYCH JAZYKOV

STRATEGIES AND METHODS FOR DEVELOPMENT
OF SCIENTIFIC THINKING OF STUDENTS OF APPLIED LANGUAGES

IVETA RIZEKOVA

Abstrakt

Ustrednou témou prispevku je vedecké myslenie a jeho rozvijanie v podmienkach jazykovej
vyucby v univerzitnom prostredi. Prispevok md ambiciu poukdzat' na moznosti inovovania
predmetu Cudzi jazyk v akademickom prostredi, ktory md za ciel rozvijat’ myslienkovy potencidl
posluchacov odboru aplikovanej lingvistiky. Autorka sa inSpiruje teoretickymi poznatkami, ako
aj vysledkami anketového prieskumu nazorov Studentov na akademicky jazyk a vlastnymi
pedagogickymi  skiisenostami. Pozornost' venuje predovSetkym stratégidm a postupom
uplatiiovanym pri rozvijani vedeckého myslenia Studentov v procese pripravy akademickych
textov.
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Abstract

The key focus of the paper is scientific thought and its development within the frame of
language instruction at tertiary level. The paper attempts to point out innovation possibilities of
the course Foreign Language in Academic Environment. The aim of the course is to develop the
theoretical thinking potential of the students of applied linguistics. The author has been inspired
by theoretical knowledge, results of a questionnaire inquiry into the opinions of students about
the academic language and her own professional experience. Special attention is payed to
strategies and processes applied to develop scientific thought of students in the process of
creating academic texts.
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Uvod

Myslenie je aktivita, ktorad ¢loveka sprevadza neustdle. Tato z&kladna psychologicka
kategdria zahfiia rozumové procesy afunkcie ako rozhodovanie, rieSenie problémov,
vyjadrovanie, tvorivost, pamit’ (Co je myslenie). Dnes uZ nestoji rozum ani v opozicii k citu,
pretoze sa zistilo, ze momentalne citové rozpolozenie modze ovplyvnit rozhodovanie
mysliaceho. Pri mysleni ¢lovek vpusta do svojho vedomia predstavy a spomienky, ktoré vedu
jeho myslenie k vytyCenému cielu. OdliSuje pritom podstatné od nepodstatného, hodnoti
myslienky a nazory, ktoré dava do logickych stradnic. Pri mysleni élovek upriamuje svoju
pozornost’ na to, ¢o povazuje v danom momente za dblezité. Kazda situécia poskytuje vSetkym
l'udom rovnaké informacie, ale ¢lovek si pri vnimani spontdnne vybera tie, ktoré su preitho
zaujimavejsie, uZitoénejsie alebo 'ahsie prijatel'né. Jeho vyber informacii zavisi od toho, aké ma
skusenosti s ich vyuzivanim v minulosti. Myslenie umozZiiuje jedincovi tvorivo riesit’ problémy,
nachadzat’ nové fakty, savislosti a zdkonitosti. V pripade potreby doké&Ze svoj plan a sp6sob
rieSenia uloh menit’ a prispdsobovat’ konkrétnej situacii. Zatial’ ¢o schopnost’ mysliet’ prinaleZi
kazdému ¢loveku, jej hibka, bystrost’ a doslednost’ je u kazdého individualna.

Napriek sirokym moznostiam ziskat’ dnes informacie o charaktere a vyzname vedeckého
poznania, este stile mézeme pocut’ aj nazory o jeho nedosazitelnosti ¢i nezrozumitelnosti.
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LCudia Casto nevedia, ako vedecké poznanie v skuto¢nosti vznika a €o je jeho pravou podstatou.
Vo v8eobecnosti mozno povedat, ze predpokladom vedeckého poznéavania je prijimanie a
spracovanie primarnych a sekundarnych zdrojov informacii. Svet okolo nas je plny réznorodych
informacii vo vzajomnych prepojeniach, ktoré st vnimané zmyslami komplexne. Miera ich
pochopenia zavisi od UspesSnosti, s akou sa informacie dostanu cez filter pozorovania do mysle
¢loveka. Len s informéciami, ktoré boli prostrednictvom pozorovania uvedomené, sa da d’alej
manipulovat. Metodicka stranka pozorovania spoc¢iva predovsetkym v slovnom usmeriiovani
prostrednictvom otazok. Treba si uvedomit, Ze tieto otazky s zaroven implicitne vnimané ako
vzor sposobu premyslania nad konkrétnou situaciou.

Na zaklade skusenosti z pozorovania javov si ¢lovek vybera podstatné informacie,
identifikuje vzt'ahy medzi nimi a zov§eobeciiuje ich. Porovnava nové s uz znamym a konstruuje
abstraktny zaver, ktory ma charakter novej informacie. Metodickym cielom pri rozvoji
zovSeobeciiovania je postupné zdokonalovanie schopnosti selektovat podstatné informacie
smerujtce k rozvoju indukéného myslenia.

Co je podstatou vedeckého myslenia?

Vedecké myslenie je najdokonalejSia forma rozumového myslenia, ktorej vysledky su
objektivne oznamitel'né, pretoze toto myslenie sa deje podla zistitelnych a vSeobecne platnych
pravidiel. V dosledku toho je overite'né a jeho vlastnosti umoznuji spolupracu na poznavacom
procese v priestore a Case. Predpokladom kaZdej vedeckej prace je samostatné uvaZovanie a
kritické myslenie, ktoré sa uskuto¢iiuje pomocou pojmov.

Pojem ako kI'GGovy nastroj myslenia vznika transformaciou predstav, ¢ize nazornych
obrazov predmetov a javov. Pojmy a mentilne mapy sveta pomahaji ¢loveku zorientovat’ sa
Vv priestore alebo vo vztahoch a zvolit’ si vhodny vzor spravania pre danu situdciu (Dzacovska,
2015). V poznavani, vo vedeckom obzvlast’, sa vztahy medzi jednotlivymi pojmami vyjadruju
pomocou sldov, &ize uznanim alebo popretim uréitého tvrdenia, hypotézy. Casto sa pritom
postupuje od vSeobecného k Specifickému, teda pomocou deduktivneho usudzovania. Naopak
pri induktivnom postupe sa vSeobecné principy odvodzuji na zéklade jedineénych faktov. Prave
pri tomto type usudzovania sa zvycajne na baze prijatelnych faktov formulujd hypotézy, ktoré
sa nasledne dokazuju (idem). Pri vedeckom skuimani sa uplatituju rézne myslienkové operacie:
analyza, syntéza, analdgia, porovnavanie, abstrakcia, generalizacia, konkretizacia, Specifikacia.
Je dolezité pripomenut’, ze veda je nepretrzity proces poznavania, ktory sa nekonc¢i overenim
hypotézy alebo tedrie. Z tohto dovodu nemozno vysledky vedeckého badania povazovat za
absolutne a platné neobmedzene.

V ¢om spociva podstata vedeckého myslenia? Je veda identifikovateI'na rozumom na
zaklade logickej dedukcie, ako to tvrdil René Descartes, alebo v nej ide o prisny sled hypotéz
aoverovani? Tuto otdzku si polozili nezavisle od seba aj traja vyznamni vedci: logik
a metodolég Karl Raimund Popper, filozof a pedagdég Gaston Bachelard a samostatny tvorivy
génius Albert Einstein (Vuilleumier, 2007). Kazdy z nich hl'adal odpoved podla svojho okruhu
zaujmu. Popper sa orientoval na vedecké myslenie v kontexte zdévodiovania a moZnosti
falzifikovania vedeckych poznatkov. Bachelard smeroval otdzku do okruhu filozofie a Studoval
podmienky dosiahnutia objektivneho poznania a prekazok vo vedeckom mysleni. A Einstein
v dlhych osobnych debatdch meditoval nad vedeckou epistemolégiou. Hoci ich odpovede
predstavuji mnoho protikladnych myslienok a ndzorov, je pozoruhodné, ako sa ich koncepcie
zbiehaju v troch zékladnych tvrdeniach. Po prvé, vedecké myslenie sa nezaobide bez logiky,
hoci si to logika Uplne neuvedomuje. Po druhé, vedecké myslenie je intersubjektivne a ma
sociélny rozmer, napriek vysostne osobnému vkladu kaZdého tvorcu. A napokon, vedecké
myslenie je hypotetické, to znamend, Ze nikdy nie je Uplne potvrdené a hoci vznika na z&klade
pokusov a omylov, predsa je nesmierne plodné (Vuilleumier, 2007).
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Stratégie rozvijania vedeckého myslenia v sa¢asnosti

V minulosti sa Skolské vzdelavanie orientovalo na konceptudlny pristup, to znamena
viac-menej v intencidch Struktary vednej discipliny. V dbésledku akceleracie a kumulovania
vedeckych poznatkov zagali byt kurikula preplnené obsahom a izolovanymi faktami vedeckého
povodu. Této situécia spdsobila uudiacich sa zvdésa stratu vnitornej motivacie o Stddium
vednych disciplin. Vysoké $koly, ktoré konstatovali slab$iu pripravenost maturantov po
prichode na vysokt §kolu, museli zniZovat’ kritérid prijimania uchadzacov. Nepriazniva situacia
v slovenskom Skolstve, a to nielen na vysokoSkolskom stupni, si vyziadala celkovl reformu
vychovno-vzdelavacieho systému vyucby, pedagogickych pristupov, metod a postupov. Zmeny
mali prispiet’ k u¢eniu sa vedného odboru v kontexte, s cielom zvysit’ schopnost’ u¢iaceho sa
aplikovat’ vedomosti v praktickom Zivote. Stidium méa nadvdzovat na predchadzajice
vedomosti a postupne menit’ tradiéné kurikulum, ktoré smerovalo od vedeckych poznatkov
k aplikacii (deduktivny pristup) na pristup od aplikacie, skisenosti a zaujmu k poznavaniu vedy
(induktivny). V centre pozornosti uz nema byt ucitel’ ako hlavny &initel’ vyucovacieho procesu,
ale Student so svojim aktivnym pristupom k vlastnému Studiu.

Sucasné vzdelavacie programy by mali obsahovat’ $tyri domény: osobnu (prepojenie S
osobnym Zivotom ¢loveka), profesionalnu (zdklad pre budiacu profesiu), technologicku
(podpora technologickymi aplikdciami) a socidlno-spolocensk (priprava zodpovedného
obcana) (Kosturkovd, 2011, s. 527 — 537). V modernej pedagogike je potrebné realizovat
vyucovanie s vyuZitim tém kazdodenného Zivota a riesit’ problémy spolo¢ensko-ekonomického
zivota. Pre uplatnenie absolventa je dolezité, aby vedel definovat’ problémy, analyzovat ich
pri¢iny, navrhnit’ plan rieSenia, sledovat’ jeho priebeh a nasledne ho vyhodnotit. Pri tychto
¢innostiach by mal preukazat' ovladanie vysSich poznavacich funkcii, ku ktorym patri
pochopenie  avyuzitie  poznatkov, syntetické aanalogické myslenie, schopnost
zov§eobeciiovat, vyjadrovat’ sa vlastnymi slovami, argumentovat’ atd’. Divergentné Ulohy, t. j.
také, pri ktorych neexistuje iba jedind spravna odpoved’, maji umoznovat’ Studentom vyuzivat
vo vacSej miere imaginaciu, fantaziu, tvorivé myslenie. U¢itel’ ma usmernovat’ diskusiu, nema
v8ak prikazovat’ ani odmietat, pretoze dosiahne opaény efekt. Podporovat’ treba aj stratégie
a metddy na rozvoj nonkognitivnych funkcii, ¢ize prezivania, motivacie, socializacie a pod.
(Zelina, 1993).

Podpora vedeckého myslenia v akademickom diskurze

V profile absolventa 1. stupiia §tidia Studijného programu Cudzie jazyky a interkultarna
komunikacia dominuje schopnost’ dokazat’ z cudzojazyénych zdrojov samostatne vypracovat
podklady pre manaZéra avediet komunikovat' v pisomnej a ustnej forme podla potrieb
podniku. Bakalar ma byt tiez schopny prekladat’ relevantné dokumenty z vychodiskového do
cielového jazyka, reSerSovat, analyzovat’ a spracovat’ prekladové materialy v cudzich jazykoch
pre potreby podniku (profil absolventa FAJ). Tieto kompetencie je potrebné systematicky
budovat’ a $piralovito rozsirovat’ a prehlbovat’ na oboch stupnioch studia.

Je zrejmé, ze nevyhnutnou sucastou vybavy univerzitného Studenta aplikovanych
jazykov je ovladanie v§eobecného a odborného jazyka na dobrej komunikaénej Girovni. Zaroven
ma byt Student byt schopny pouzivat’ cudzi jazyk pri rdznych rozumovych cinnostiach, ako
napriklad pri analyze, reprodukcii a interpretacii odborného alebo vedeckého textu, pri
produkovani jednotlivych akademickych zanrov, ato vramci odbornych predmetov. Na
zvladnutie tychto tuloh si musi osvojit’ stratégie atechniky rozvijania prierezovych
(transverzélnych) kompetencii. V podmienkach vyuéby aplikovanych jazykov S$tudentom
pomaha prehlbovat’ tuto kompetentnost’ predmet cudzi jazyk v akademickom prostredi.

Vedeckd praca ukryva v sebe dvojaky charakter: na jednej strane musi re$pektovat’
uréiti limitovanost’ v podobe principov a konvencii, na druhej strane ponuka Siroké moZnosti
uplatnenia vedeckej tvorivosti. Principy a struktara sa daja nauéit’ poc¢as Studia, ale dosiahnutie
vlastného ,rukopisu“ v komunikovani vedeckého poznania predpoklada dlhd cestu
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individualnej préace a snaZenia v tejto sfére. Univerzitny ucitel’, ktory je viac-menej aj vedeckym
pracovnikom, by mal prebudzat ambicie, invenciu a kreativitu v radoch udiacich sa,
usmernovat’ ich vedecké myslenie, rozvijat’ vedecké poznanie a podporovat’ ich vo vyskumnej
praci pozitivnym hodnotenim.

Jednym z cielov rieSeného vedecko-pedagogického projektu KEGA Akademicky a
vedecky jazyk v univerzitnom prostredi je inovovat' obsahova a didaktick stranku vyucby
predmetu v zavislosti od vysledkov teoretického, ako aj praktického vyskumu zameraného na
akademicky jazyk v kontexte aplikovanej lingvistiky. Na zaklade vysledkov anketového
prieskumu! moéZeme deklarovat opodstatnenost tohto vyulovacieho predmetu. Jeho
jedine¢nost’ v slovenskom prostredi potvrdzuje aj fakt, Ze na ostatnych univerzitach a fakultach
ponukajucich nefilologické studium jazykov sa podobny Specializovany predmet nevyucuje.
Praktické vyuzitie akademického jazyka vidia respondenti najma pri pisani seminarnych prac,
prezentovani referdtov, vyjadrovani ndzorov, ale obzvlast pri produkcii zdverecnych
bakalarskych a diplomovych préc, respektive prac SVOC. Odpovedajici v ankete navrhli, aby
sa pisomné akademické formy vyZadovali aj v ramci ostatnych predmetov, ¢o by zarucilo
lepSiu kontinuitu a interdisciplinarny charakter Stadia. Odpovede potvrdzuju chapanie vyznamu
predmetu v kontexte vysokoskolského §tadia, ktoré sa moze realizovat’ tak v doméacom, ako aj v
zahraniénom prostredi. Studenti, ktori uz dany predmet absolvovali na prvom stupni
a pokracuji v magisterskom $tudiu, ocenili vyucbu akademického jazyka a ocakavaju jeho
zdokonal’'ovanie a vyuZitie v d’alsom Stadiu.

Z odpovedi v ankete sme sa dozvedeli aj o niektorych problémoch. V&ZnejSie problémy
maju Studenti pri rozliSovani vieobecného, odborného a vedeckého jazyka, pri analyze Struktary
vedeckého textu, vyjadrovani sa pomocou predpisanych konvencii, nalezitom uplatfiovani
kolokécii a synonymickych ekvivalentov a i. Znaéné problémy im spdsobuje reprodukcia textu
vedeckého charakteru v skratenej forme a tiez dodrziavanie striktnych kritérii akademickych
Gtvarov. Jednou z deklarovanych pri¢in uvedenych nedostatkov je deficit stredoskolske;j
pripravy na akademické Zanre v slovenskom jazyku. Podla naSich sklisenosti maju $tudenti
znacné problémy uz v pripravnej faze pisania zaverecnej prace. Napriek moznosti zvolit’ si po
dohovore so Skolitefom vlastni tému prace véacSina Studentov sa spolicha iba na témy, ktoré
ponukne ucitel’. Na bakalarskom stupni $tudia sa stretivame eSte so znacnou nesamostatnostou
posluchacov jednak pri vybere témy a formulovani problematiky, jednak pri postupnom
spracovavani kapitol aj zdvere¢nom resumé. Naopak, niektori Studenti, ktori pristupuja
k svojmu Stadiu zodpovedne atvorivo, prichddzaju s vlastnymi predstavami a ndvrhmi.
Samostatne kladi otdzky, nastoluju problémy a hladaju cesty ich riesenia. Osvedéenym
prostriedkom ziskania urcitej rutiny a zdravého sebavedomia Studenta pri spracovavani
a prezentovani odbornej témy je Studentska vedeckd a odbornd &innost, ktora postupne
posmel’uje a rozsiruje rady svojich zaujemcov.

V praxi sa teda stretdvame s rozdielnou troviiou $tudentskych roénikovych a
zavereénych prac. Niektoré dosahuji vysok( odbornd aj jazykovu t{roven, iné su priemerné
a niektoré sa vyznacujii mnohymi nedostatkami rézneho charakteru. Za najvacsie negativum
povazujeme tendenciu opierat’ sa v praci iba o cudzie myslienky, a to neraz bez uvedenia zdroja
alebo naopak citovanim celych dlhych pasazi. Vidime v tom dosledok neschopnosti autora
prace uvadzané fakty aidey davat do vzijomnych stvislosti, ako aj absenciu zaujatia
stanoviska a vyjadrenia vlastného postoja. Niekedy sa naopak v pracach objavuje mnoho
subjektivizmu, ¢asto aj tam, kde to nie je Ziadtice. Najviac nedostatkov sa prejavuje v jazykovej
rovine: morfosyntaktickej, ortografickej, ale i Stylistickej.

1 Anketovy prieskum bol realizovany v roku 2016 medzi $tudentmi a pedagégmi Fakulty aplikovanych jazykov EUBA
ako sti¢ast’ rieSenia grantového projektu KEGA 029EU-4/2016 Akademicky a vedecky jazyk v univerzitnom prostredi.
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Poznanie akademického a vedeckého jazyka pomaha posluchaGom lahSie sa orientovat’
Vv naroénych poziadavkich na jeho pouzivanie. Mnohi vSak nezvlddaju néarocnost tohto
predmetu z dévodu nedostatoénych vSeobecnych vedomosti z cudzieho jazyka (uvédza to az
61% opytanych). Vyudujuci predmetov vyuovanych v cudzich jazykoch vSak na druhej strane
konStatovali mierne zlepSovanie Urovne kultivovaného akademického prejavu v pisomnej
i Ustnej forme. Badaju to najméa v seminadrnych pracach, abstraktoch, resumé, citaciach, ale aj
v prezentacii nazorov a referatov v odbornych predmetoch (60% opytanych ucitel'ov).

Vysledkom rieSenia vyssie uvedeného projektu bude nova koncepcia a vydanie ucebnic
akademického jazyka vo vSetkych vyu€ovanych jazykoch. Uebnica sa bude opierat’ o aktualne
autentické pramene a mala by poskytnut’ strategické formy nacviku vedeckého Stylu.

Prieskum nazorov v radoch Studentov a uéitelov potvrdil tézu o nevyhnutnosti ovladania
akademického jazyka v univerzitnom prostredi. Miesto akademického jazyka vidia obe strany
v pisomnom prejave, ale aj v Ustnej prezentécii referatov, v odbornych diskusidch avo
vyjadrovani postojov. Vyucba predmetu by mala smerovat’ k nadobddaniu a rozvijaniu
prierezovych kompetencii (napr. pri analyze, reprodukcii, interpretacii, syntéze, argumentécii),
¢o je mozné iba pri uzsej spolupraci medzi vyucujicimi jednotlivych odbornych a jazykovych
predmetov.

Stratégie rozvoja vedeckého potencialu Studenta

Pristup orientovany na $tudenta si vyzaduje predovsetkym zistit' a analyzovat’ sucasni
uroven jeho vedomosti, zaoberat' sa vyberom obsahu uciva, ako aj efektivnych vyucovacich
a hodnotiacich metdd. Ako sme vy3Sie uviedli, podmienkou vedeckého poznania je kritické
myslenie, ktoré umoznuje posudzovat’ a zdévodiovat javy skutocnosti.

Pred vyuc¢bou akademického jazyka je dolezité, aby sa ucitel’ oboznamil so vstupnymi
kompetenciami ¢lenov skupiny, a to nielen jazykovymi, ale aj kognitivnymi, resp. strategickymi
pri uCeni sa jazyka. MozZe na to zvolit rdozne metddy, napriklad skupinovi diskusiu,
dotaznikovy prieskum apod. Rovnako mozno vyuZzit' aj metédu sebahodnotenia, napriklad
prostrednictvom vlastného portfolia uciaceho sa, zameraného na hodnotenie (slovom,
zndmkou/percentudlne) Ustnych a pisomnych receptivnych a produktivnych zruénosti, a to na
zaCiatku a na konci vyu¢by predmetu (pozri tabulku 1). Na zac¢iatku vyucby tento spOsob
sebahodnotenia indikuje uéitelovi (ktory novych Studentov este nepozna) nedostatky a potreby
tak, ako ich pocitujii samotni $tudenti, a Studentom zase poskytuje prehlad toho, ¢o bude
predmetom ich nasledujdceho Studia. Porovnanie vstupného sebahodnotenia s vystupnym
posluzi Studentovi ako ukazovatel' jeho celkového pokroku v kI'iCovych cinnostiach. Treba
samozrejme pocitat’ aj s uréitou mierou subjektivnosti pri evalvacii vlastnych kompetencii. Zo
skusenosti vyplyva, ze vicsina slovenskych Studentov ma tendenciu podceniovat’ svoje vlastné
schopnosti  a zrucnosti. Aj ztohto dovodu je potrebné budovat u posluchadov zdravé
sebavedomie, ¢o sa da dosiahnut’ pomocou pravidelnej spitnej véizby (najmid pozitivneho
hodnotenia), povzbudzovania, slovného ocenenia pokroku a snazivosti. To vetko by malo byt
integralnou sucast’'ou celého vyucovacieho procesu.

Na hodinach sa zva¢8a pracuje s odbornymi a vedeckymi textami, ktoré neopisuju
originalny vyskum, ale ide skor o sumarizujice vedecké ¢lanky, ktoré prinasaji a analyzuji
existujuce vyskumy v sledovanej oblasti. Autori spéjaju viac vyskumov k danej problematike,
predstavuju uréity konsenzus v zisteniach, nastol’ujii otazky na diskusiu. Student porovnava a
analyzuje recipované informacie, hl'ada medzi nimi vztahy a vysvetluje ich. DdleZit( Ulohu tu
zohrava rovnako i napodobiiovanie vzorov. Najmad pri ,brainstormingu® a skupinovych
aktivitach sa daju odpozerat' spdsoby myslienkovych postupov a obohatit’ tak vlastny sposob
premyslania nad skimanym javom. Okrem zakladnych otazkok ¢o?, kde?, kedy?, ako? sa treba
pytat’ aj ,,preco ?, ,na ¢o?“, pretoze prave tieto dve otazky skumaju kauzalne a dosledkové
vazby aspektov javu a garantuju chapanie vnutornej kompaktnosti pojmov. Vo finalnej faze by
mal poslucha¢ (Student) dospiet’ k logickému vyusteniu, k zavereénej syntéze.
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Tabul’ka 1. Vlastné portfolio

Dokazem Hodnotenie

slovom | percentd/znamka
Porozumenie odbornej prednasky a Gstne akademické Zanre:
analyza, reprodukcia, syntéza, diskusia
A Identifikovat’ tému a $pecifikovat’ problematiku
Zaznamenat’ kI'a8ové pojmy a ich definicie,
explikacie
Zaznamenat nosné myslienky
Identifikovat’ autorsky zamer a ciel’
Zachytit osnovu, Struktauru
Vlastnymi slovami zhrnit’ hlavné myslienky
Vyjadrit’ svoj postoj, ndzor k mySlienkam
Pisomna produkcia akademickych zanrov:
reprodukcia, komentar, zhrnutie
B Zhrnut’ hlavné myslienky prednasky (objektivne,
v logickej Strukture) ,,compte rendu objectif*
Zhrnut' hlavné myslienky prednasky s vyjadrenim
vlastného postoja) ,,compte rendu subjectif*
Porozumenie pisomného odborného textu a Ustne akademické Zanre:
reprodukcia, analyza, interpretacia
C Identifikovat’ tému a Specifikovat’ problematiku
Oznacit hlavné myslienky
Zachytit plan, Struktiru
Identifikovat’ jednotlivé segmenty/ argumenty
Ur¢it’ logické vztahy medzi
argumentmi/vypoved’ami
Pisomna produkcia akademickych zanrov : konspekt, resumé, argumentécia, syntéza,
projekt seminarnej prace, seminarna praca
D Objektivne zhrnit’ odborné texty k téme
(chronologicky)
Sformulovat’ vlastné myslienky a argumenty
Logicky usporiadat’ myslienky a argumenty
Interpretovat’ odborny text /vyjadrit’ svoj nazor,
kritiku
Sformulovat’ problematiku, ciele, metodologiu,
plan
Napisat’ vlastny (Strukturovany) text na odbornd
tému
Vytvorit’ tivod a z&ver prace na odbornd tému
Vlozit’ citacie do textu a zostavit’ prehl'ad
bibliografie

Stav kognitivnych kompetencii slovenskych vysokoSkolakov

Na zéklade vysledkov prieskumu klI'aiCovych kompetencii pod nazvom ,Identifikacia
kIi€ovych kompetencii Studentov vysokych §kol pre potreby rozvoja vedomostnej spolo¢nosti
na Slovensku®, realizovaného v rokoch 2009 az 2011, az 60 % Studentov m& podpriemernd
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alebo vyrazne podpriemernd digitdlnu kompetenciu, ktord je prikladom malo rozvinutej
kognitivnej kompetencie. Najmenej sa darilo Studentom filozofického smeru (az 79 % rieSeni
patrilo do kategdrie podpriemeru), ,,naopak u ekonomicky orientovanych odborov sa vykonnost
pohybovala v pasme priemeru az nadpriemeru (57 %)* (Identifikacia, 2011).

Kompetencia naucit’ sa u¢it’ ma v Struktire kompetencii zvl&Stne postavenie, pretoZe sa
zuCastiiuje na fungovani ostatnych kompetencii. V urovni pristupov k uceniu boli zistené
vyznamné rozdiely medzi Studijnymi odbormi. Najvy$$ou snahou podat’ vysoky vykon v Studiu
disponuju Studenti technického smeru, ktori vyuzivaju v Studiu najviac logické overovanie
poznatkov a véestranny pristup k ich osvojovaniu. Studenti ekonomickych disciplin s
charakterizovani orientaciou na detaily. Studenti filozofickej 3pecializacie maji najvyssie
rozvinutu orientaciu na vyznam, pre ktoru je typické hlboké porozumenie poznatkov, na druhej
strane sa vyznaluju nizkou reprodukujiicou tendenciou pri osvojovani a memorizovani. Co sa
tyka rodovej diferencidcie, muzi sa snaZia pri $tdiu vyuZivat’ viac orienticiu na porozumenie
poznatkov a logické operéacie (idem).

Realizovana vyskumnd sonda do Urovne a kvality kognitivnych kompetencii a
kompetencie naucit’ sa ucit’ poukazala na nizku uroven kl'acovych kompetencii pre celozivotné
vzdelavanie a znalostni spolo¢nost u slovenskych absolventov bakalarskeho Stidia
ekonomického, filozofického a technického smeru (idem). Jednou z pri¢in tohto nelichotivého
stavu je nejednotny vyklad pojmu kompetencia. Autori anketového prieskumu konstatujd, Ze
moznosti merania kI'ai¢ovych kompetencii st v st¢asnosti obmedzené. K najfrekventovanejsim
patria vedomostné testy, ktorych nevyhodou je, Ze meraju iba jeden rozmer kompetencii a
nezachytavaju d’alsie aspekty (idem). Z uvedenych konstatovani vyplynula potreba pracovat’ na
tvorbe, overovani a implementacii ucinnych mernych nastrojov, rovnako ako aj zapojenie
interdisciplinarnych timov do tohto procesu.

Na zaver

Na zaver by sme chceli priniest’ niekol'’ko odporacani pre prax, ktoré by mohli prispiet
k orientacii vzdeldvania na rozvoj logického a kritického myslenia, k lepSej atmosfére na
vyucovacej hodine aj k zlepSeniu vztahov medzi vyucujucim a Studentom. Prinosné je také
ucenie, o ktorého zmysluplnosti a uzito¢nosti $tudent ani uéitel’ nepochybuje. V prvom rade je
dodlezité vytvorit podmienky pre uzSiu spolupracu medzi jednotlivymi jazykmi, medzi
odbornymi a jazykovymi predmetmi, medzi akademickym a profesionalnym prostredim.

Medzijazykové a medzipredmetové debaty by mali okrem iného smerovat’ k aktualizacii
a harmonizéacii obsahu a metéd vyucby na zabezpeCenie vddSej efektivnosti a orientdcie na
Studenta. To by malo viest’ taktieZ k zostladeniu tém zavereénych prac, priebehu a hodnotenia
zavereénych sktusok.

V procese vyuéby je potrebné uprednostiiovat’ aktivne formy, a to v kazdej faze
vzdelavacieho procesu. Vhodnou metodou je napriklad skupinova praca, pri ktorej sa pestuje
u Studenta potreba a navyk spolupracovat’, rozvija sa tieZ jeho samostatnost’ a zodpovednost’
aVvneposlednom rade aj organizaéné schopnosti. V sllade s potrebami a poZiadavkami
Studentov treba vytvorit' premyslenti koncepciu, ako od zaciatku do konca viest' Studenta
k ziskaniu schopnosti napisat’ kvalitnti zavere¢nt pracu, adekvatne ju prezentovat’ a obhgjit’.

Roézne celospoloéenské aktivity prispievaju k zlepSeniu situdcie v slovenskom Skolstve.
Jedna znich, Svetovy den vedy pre mier a rozvoj, ktory pripadda od svojho vyhlasenia
Organizéciou Spojenych narodov pre vzdelavanie, vedu a kultdru v roku 2001 na 10. november,
tiez obracia pozornost na vyznam propagacie vedeckého myslenia. Zacieluje sa na Siroku
verejnost’, ale jeho hlavnou ambiciou je motivovat’ pre vedu a vyskum predovSetkym mladd
generaciu.
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